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RESUMO: A educacdo no seculo XXI estd a enfrentar desafios, dilemas e descompassos,
pois o referido século esta abalizado por diversas transformacdes, dentre elas, as
transformacdes tecnoldgicas. Deste modo, a educacdo no contexto contemporaneo vem sendo
influenciada pelos diversos artefatos tecnolédgicos, 0s quais exigem dos sujeitos competéncias
comunicativas, criativas e o alargamento do pensar e agir. Emerge, portanto, a necessidade de
um professor em processo de formacéo continua e capaz de materializar readequacfes, muitas
vezes, no espaco escolar, no curriculo e nas direcdes pedagdgicas, coadunando-as ao contexto
das tecnologias. Perfilou-se como objetivo: discutir o papel do coordenador pedagdgico em
face da necessidade de formacdo continua para o professor em simbiose com a arena das
tecnologias. Cabe, entdo, a esta pesquisa colocar em discussdo indicativos que possam
contribuir na compreensdo, por parte dos coordenadores pedagdgicos e professores, que a
formagdo continua do professor pode abrir caminhos para a inclusdo dos instrumentos
tecnoldgicos nos processos ensino e aprendizagem, ou seja, conectando a educacdo e as
tecnologias.
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INTRODUCAO

Considerando a proliferacdo da tecnoldgica, é preciso considerar, a principio, que
a esfera escolar ndo pode ficar alheia a cultura tecnolégica, pois os diversos instrumentos
tecnoldgicos propiciam a disseminacdo de informacges, entretenimento e a conectividade,
assim como tem emergido nos albores do contexto contemporaneo diversos modos de vida,
novas condutas, sujeitos ditos contemporaneos que, por conseguinte, apresentam implicacdes
na educacao, ou seja, na necessidade de transformacdes na préatica educativa. A sociedade, a
partir das transformac@es tecnoldgicas, esta a requerer da educacdo uma tomada de posicdo
em relacdo a uma formacdo coadunada as tecnologias. Deste modo, convém indagar: ndo seria
a formacdo continua do professor um dos eixos intervenientes no processo de construcdo de
uma educacdo integrada ao contexto tecnoldgico? Pois, compreende-se que a formacao
continua do professor, em conexdo com o cenario das tecnologias, viabiliza a construcdo dos
saberes necessarios para a sedimentacdo de uma educacdo integrada ao campo tecnoldgico.

E na direcio do exposto que este texto discorre sobre o papel do coordenador
pedagdgico em interface a necessidade de formagéo continua para a populacdo docente, de
modo a qualificagdo, apreensdo de novos saberes e producdo de conhecimentos face as
tecnologias. Portanto, a priori, compreende-se que o link entre a educacdo e as tecnologias
exige que os professores estejam imersos em um processo de formacao coadunado a dindmica
contemporanea, influenciada cada vez mais pelos avancgos tecnoldgicos. Nesta perspectiva,
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ganha relevo o papel do coordenador pedagdgico, enquanto mediador da formacdo continua
docente no contexto escolar, pois o seu trabalho tem implicaces na formac&o e nas praticas
pedagogicas dos professores.

Em linhas gerais, 0 coordenador pedagégico assume papel importante no processo
de formacdo continua dos professores no espago escolar, pois ele deve ser o mediador de
acOes pedagdgicas com carater formativo, as quais devem viabilizar aos professores o acesso
a uma teoria, enquanto elemento essencial para o aperfeicoamento e robustecimento da
qualificacdo profissional docente. Como desdobramento, vislumbra-se um professor que seja
capaz de estabelecer um didlogo com a arena tecnoldgica, assegurando, de modo qualitativo, a
insercdo dos referidos instrumentos na pratica pedagogica.

REFERENCIAL TEORICO

Um dialogo se inicial

Verifica-se na contemporaneidade a necessidade de se perceber o professor como
aprendiz da profissao, assim como é patente a necessidade de um processo formativo docente
a partir da arena escolar em suas varias nuances. Porém, a priori, realca-se aqui que a
sedimentacdo de transformacbes no campo da formacdo docente deve abarcar as
transformacdes tecnoldgicas desencadeadas nos albores da contemporaneidade, pois as
aludidas transformacdes permeiam o contexto escolar e tem implicacdes nos processos de
ensino e aprendizagem. Nessa linha de raciocinio e considerando a importancia das
contribuicdes do coordenador pedagdgico no processo de formacdo continua do professor,
este corpo tedrico visa apresentar uma discussdo sobre o seu papel ante a necessidade de uma
formacdo continua para a populacdo docente em simbiose com o contexto das tecnologias.

A guisa de esclarecimento, define-se aqui o coordenador pedagégico como uma das
dimensGes do trabalho do pedagogo, neste caso, o pedagogo escolar. Assim, filia-se nesse
contexto ao pensamento de Franco (2011, p.108) ao afirmar que: “o pedagogo que atua na
escola, em funcbes ndo docentes, eu 0 denomino de pedagogo escolar e considero que ha uma
especificidade propria em seu fazer profissional [...]”. Por esse anglo, compreende-se que faz
parte das especificidades do fazer profissional do coordenador pedagégico 0 processo de
formacdo continua do professor. Entretanto, o referido processo de formacdo nos dias
hodiernos deve apresentar carater inovador e simbiose com o contexto tecnolégico, haja vista
que a parafernalia tecnoldgica faz emergir desafios, dilemas e descompassos entre a escola e
as geracOes contemporaneas. Nesta direcdo, Sibilia (2012) ressalta que as transformacoes
tecnoldgicas perpassam os diferentes segmentos da sociedade, fazendo eclodir novas ideias,
informacdes e, por conseguinte, as geracOes contempordneas exigem nova formacéo,
viabilizada por meio de uma educacédo interativa, inovadora e integrada aos instrumentos
tecnoldgicos, pois, como sustenta Sibilia:

[...] agora e em toda parte, ndo surpreende que reverberem outros tipos de
sujeitos: novos modos de ser e estar no mundo que emergem € se
desenvolvem respondendo as exigéncias da contemporaneidade, ao mesmo
tempo que contribuem para gerar e reforgar tais caracteristicas. (2012, p. 47).



A respeito das novas geracgoes, é tempestivo também apresentar as contribuicdes
de Sibilia. A mesma afirma que:

[...] se confirma e provavelmente se refor¢a a cada dia na experiéncia de
milhdes de criancas e jovens de todo o mundo. E algo que ja parece
constituir a marca de uma geragdo e que, alids, tem sido teorizado por varios
autores recorrendo a nomes relacionados com certas letras do alfabeto —
geracdo y ou z, por exemplo, assim como N de net e D de digital, ou, entdo
melancolico rotulo “pos-alfa”, bem como a exitosa expressdo ‘“nativos
digitais” e outras no mesmo estilo. (2012, p. 14).

Agrega-se aqui que as transformacdes tecnologicas vém influenciando essas
novas geragOes na sua subjetividade e trazendo a tona uma incompatibilidade entre essas
geragdes, ditas “nativos digitais”, e por isso, como postula Libaneo (2007, p. 11), a “escola
precisa ser repensada”. 1sso exige investimento na educacdo a fim de corresponder a sua
funcdo no dindmico contexto do século XXI. Libaneo (2001) assinala, ainda, que o
crescimento tecnoldgico, por meio das tecnologias da informagdo e da comunicacdo,
desencadeou uma reviravolta nos instrumentos convencionais dos processos de ensino e
aprendizagem, mas enfatiza que a informacdo € um meio de fazer eclodir o conhecimento,
porém por si s6 ndo é um elemento motriz para proporcionar o saber. Partindo das reflex6es
do autor, realga-se aqui que o coordenador pedagdgico deve ser o mediador de processos
pedagdgicos de formacdo continua para os professores, acompanhando e orientando as
praticas pedagdgicas, assim como acompanhando a construcdo e a avaliacdo do projeto
politico pedagdgico. E, sobretudo valorizando e construindo um processo de formacéo
pautado em um trabalho coletivo, ou seja, assegurando a participagdo dos professores no seu
préprio processo de formacao, pois, como assinala Tardif, é essencial: “[...] reconhecer que os
professores [...] deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de sua prépria formacédo
profissional, pouco importa onde ela ocorra, seja na universidade, nos institutos ou noutros
lugares”. (2002, p. 124).

Nesta perspectiva, vislumbra-se aqui uma formacdo continua para a populacao
docente que fortaleca a liberdade e a autonomia intelectual e, como desdobramento, que os
professores sejam capazes de construirem conhecimentos, de modo critico, em interface ao
cambiante contexto de informacdes e inovacdes em voga. E oportuno apresentar, no rastro do
exposto, as consideracdes de Libaneo (2002, p. 35): “muitos professores sentem necessidade
de mudancas no seu trabalho e sabem que, para introduzi-las no seu trabalho, dependem e
melhor formacdo pedagdgico-didatica [...]”. Advoga-se com arrimo nas contribui¢cbes do
autor um processo de formacdo continua para o docente que o propicie formacdo didatico-
pedagogica e que, como desdobramento, o possibilite lidar com os recursos tecnoldgicos
como instrumentos pedagdgicos nos processos de ensino e aprendizagem.

E necesséario, a este ponto da discussio, sustentar que no contexto contemporaneo
voga a necessidade de um processo de formacgdo continua para os professores articulado e
vinculado ao uso das midias digitais no desenvolvimento das referidas atividades pedagdgicas
formativas. A aludida pratica € um modo engenhoso de aproximar os professores das novas
tecnologias, ou seja, considerando que os artefatos tecnoldgicos sdo instrumentos que
disseminam uma nova cultura e enlacam os diferentes estratos sociais; € necessario conectar a
escolar, cada vez mais, ao contexto tecnoldgico. No entanto, isso exige um coordenador
pedagdgico que materialize um processo de formacgdo continua para os professores, que 0s
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facam compreender o contexto contemporaneo que os envolve e toda a populacdo discente,
para, posteriormente, intervir, integrar criticamente a0 mesmo e responder as exigéncias
provenientes das inovacOes tecnoldgicas, dentre outros.

E necessario colocar em pauta a necessidade de pesquisas que visem descortinar
novas tecnologias, novas praticas pedagdgicas, bem como uma formacéo continua para os
professores que os fornecam a apreensdo de novos conhecimentos, atualizacdo profissional e
construcdo de “novos” saberes, pois a escola vem sendo questionada e, por conseguinte, 0s
professores também o sdo, em interface as mudancas de diferentes ordens que afloram na
sociedade contemporanea, entre as quais se realga aqui 0s avangos das ciéncias tecnolégicas.
Assim, o professor, por meio da pratica pedagogica, em simbiose com a arena social,
permeada pelas novidades trazidas pelo campo da tecnoldgica, deve assentar a educacdo em
uma perspectiva de convivéncia com a seara social e tecnologica, visando formar cidaddos
que atuem criativamente e criticamente na arena da cultura midiatica.

CONCLUSAO

Faz-se necessario, portanto, integrar educacao e tecnologias, logo se conclui que
as transformacoes tecnoldgicas penetram o campo educacional e fazem eclodir a necessidade
de um trabalho pedagdgico particularizado e conectado aos avangos tecnoldgicos. Nesta
perspectiva, leva-se a cabo, por fim, que o coordenador pedagogico deve ser mediador de um
processo de formacdo continua para o professor que contribuia para o despontamento de
novos saberes docentes. Em vista disso, o coordenador pedagdgico precisa estimular os
professores a atuarem, de forma autbnoma e critica, frente ao contexto contemporaneo,
abalizado, cada vez mais, pelas transformacdes tecnologicas.

Cabe, entdo, ao coordenador pedagdgico e aos professores fazerem uso da
parafernalia tecnoldgica a servico dos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, a
formacdo continua do docente precisa ser materializada a partir do contexto escolar e
conectada ao campo tecnoldgico, o que reclama planejamento, uso dos recursos tecnolégicos
e um coordenador pedagdgico comprometido com a formacgéo continua do professor.
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