O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA FACULDADE DE LETRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Carlos Maciel da Cunha

} — INTRODUCAO

Ha muito tempo o ensino de Lingua Portuguesa na Faculdadede Letras
da Universidade Federal de Minas Gerais vinha inquietando professores e alunos.

Captavamos a inquietacdo, sabendo que era resultado de uma frustra-
¢do; constatavamos a ineficicia de um ensino sem enderecos bem claros, sem a in-
teracdo da coletividade discente/docente, mas ndo nos dispiinhamos — enquanto
Comunidade — a elucidar o mecanismo de ordem mais geral que engendrava tais
efeitos. 7

Em 1979, o Setor de Lingua Portuguesa resolveu iniciar uma vasta
reflexdo em torno do assunto. Promoveram-se reunides de alunos e professores,
com sessGes de leitura, debates, e foi realizada uma Semana de Estudos.

Dessas reuniGes, dessas reflex3es, resultaram algumas transformacées
em nossa pratica pedagogica neste primeiro semestre de 1980.

O presente artigo se propGe relatar esse itinerario. Ressalto que se trata
da minha versdo da histéria, 0 que exime evidentemente meus colegas da obrigagcio
de endossar tudo o que aqui escrevo.

Il — A SEMANA DE ESTUDOS

1 - Resultado de reunides e debates anteriores, a Semana de Estudos,
realizada de 10 a 14 de dezembro de 1979, teve como objetivos:

a — Promover uma reflexdo substantiva sobre a fun¢do da Faculdade de
Letras no contexto universitario e comunitario. Historicamente as Faculdades de Le-
tras foram criadas para serem os pices das Universidades a que deveriam dar senti-
do, conferindo-lhes abrangéncia, universalidade e humanismo. Seria, pois, pertinen-
te examinar os seguintes pontos:

— o papel da Faculdade de Letras: ela se propde a alguma coisa? Se se
propde alguma coisa, o que faz na realidade?;

— a Faculdade de Letras como centro de integragdo universitaria;

— a Faculdade de Letras e o Povo;

— a Faculdade de Letras como fonte de criatividade, mecanismo produ-
tor de desalienagdo e de critica das relagGes socials;

— a Faculdade de Letras como centro de formagdo do trabalhador do
ensino.

b — Refletir sobre o papel da Universidade como:
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— local adequado para a produgdo do saber, através da criatividade, do
debate e da critica;

— melo possivel de contraposi¢do a todo imobilismo cient{fico e social.

¢ — Projetar o futuro na perspectiva de novos tempos e de uma nova
realidade brasileira, tentando responder as seguintes perguntas:

— a Educagdo pode ser neutra?

— que possibilidades e que urgéncias de engajamento aguardam decisdes
das Faculdade de Letras?

d — Definir a significagio pedagogico-social do ensino de Lingua Portu-
guesa: '

— o que significa ensinar?

— como o ensino de Portugues em nossa- Faculdade, pode influir e ser
influfdo pela realidade brasileira, mineira, belohorizontina?

—~ que tipo de cidaddo queremos formar?

e — Repensar o nosso ensino de Portugués em relagdo com o ensino
de 1%e 2°Graus:

— em que medida os métodos de alfabetlzag:ao {nivel anterior ao 1°
Grau) se projetam na Faculdade?

— em que medida preparamos nosso aluno para seu trabalho con-
creto?

— em que medida hé circulagdo de idéias e experiéncias entre os 3 Graus
de ensino de Portugués?

2 — Para comecar a alcangar tais objetivos, partimos da leitura e dis-
cussdo de textos tais como A Pedagogia do Oprimido e Conscientizagdo. Teoria
e Prdtica da Libertacdo (de Paulo Freire); MutacGes em Educacdo segundo McLuhan
(de Lauro de Oliveira Lima); e Uma Escola para o Povo {de Maria Teresa Nidelcoff).
O Preambulo da Sintaxe Cldssica Portuguesa (de Cléudio Branddo) levou-nos a ana-
lisar o ponto de vista tradicional sobre lingua Portuguesa. Finalmente, o artigo “A
Universidade e a Sociedade Brasileira Atual” {de José Henrique dos Santos) foi o
ponto de partida para uma reflexdo sobre o papel da Universidade na verdadeira
realidade brasileira.

11l — METAS E OBJETIVOS

1 — Primeira necessidade: definir o que queremos. Distinguimos, pois,
metas educacionais e objetivos especificos.

As metas educacionais (ou objetivos gerais) ‘‘responderdo a pergunta:
o que pretendemos? E definem horizontes, pontos de chegada, certamente inatin-
giveis em sua plenitude — porque representam ideais — mas que funcionam como
enderecos pelos quais optamos, para os quais decidimos caminhar, no infinito pro-
cesso de ensinar-aprender. .
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Insistimos: as metas se apresentam de forma ampla, vaga, pois sao pon-
tos em direcdo aos quais se caminha através dos objetivos especificos. .

Estes respondem a pergunta: o que fazer no dia-a-dia concreto para
caminhar em diregdo 3s metas? Eles determinam pequenos passos na Travessia,
na aventura da busca.

E, assim, poderiamos dizer que as metas estdo para a Educacdo e a
Pedagogia assim como os objetivos especificos estdo para a Didética e a Metodolo-
gia”. (Rosangela Borges Lima e Carlos Maciel da Cunha: Guia Pedagdgico e Metodo-
Iogico para a Série Criatividade 'em Comunicacdo. Belo Horizonte, Vigilia, 1980,
p. 16). Vejam-se as defini¢cSes do Aurélio: Método: caminho para chegar a um fim;
Pedagogia: teoria e ciéncia da educacdo e do ensino; estudo dos ideais de educa-
¢d0, segundo uma determinada concep¢do de vida...

2 — E evidente que a defini¢gio de metas e objetivos se relaciona com a
visdo do mundo, a filosofia basica, a op¢do educacional que se faz. Opglo em situa- .
¢io: o Brasil ¢ certamente um pafls subdesenvolvido (ndo obstante os bolsGes de
desenvolvimento), mas ndo necessariamente conformado com o sistema opressivo
e repressivo cuja fungdio é cultivar o proprio subdesenvolvimento.

3 — Em face disso, propusemo-nos quatro metas iniciais:

a — Conscientizar-nos de que a classe dos professores é, a0 mesmo tem-
po, dominada e dominadora. Cada vez mais os professores véem diminuida, menos-
prezada, ameagada e temida a sua funcdo essencial; e, no entanto, continuam, na
sua maioria, atrelados ao Sistema opressor, como meninos de recado, como ex-
tensdo do brago policial-militar que vigia as agdes, reagdes e a prépria consciéncia da
maioria esmagada do Povo brasileiro. Ndo temos sido mais do que reprodutores
fiéis de uma ideologia com a qual nem sabemos se estamos, no fundo, de acordo.

b — Conscientizar-nos, conseqilentemente, de que nos, professores,
vimos fazendo o jogo das classes opressoras em detrimento das classes oprimidas.
A grande pergunta que se fez foi esta: em que medida o Povo brasileiro recebe
alguma coisa de nds, em troca do que nos da?

¢ — Encontrar maneiras, em nossa pratica, de optar claramente pela cau-
sa dos oprimidos e ndo pela causa dos privilegiados. Em suma, definir uma pedago-
gia da libertagdo e do crescimento humanos.

d — Para isso, lutar constantemente, dentro e fora de nés mesmos,
abrindo espago ao espirito critico entre professores, alunos e funcionérios de nossa
Faculdade, repensando dogmas, tradicdes, banindo esterétipos de ordem educa-
cional e lingiifstica.

IV — UM VELHO ENSINO
Foi, entdo, uma boa ocasido para encetarmos a andlise do ensino tra-

dicional de lingua Portuguesa.
1 — Verificou-se, em primeiro lugar, que se trata de um ensino sem de-
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finicdo prévia de metas educacionais. N3o responde com densidade a perguntas fun-
damentais: por que ensinar portugués? por que tal texto? por que tal exercicio?
qual a relagcdo de um passo com outro, de uma etapa com outra? como planejamos
0 processo pedagégico? como este processo decorre do sistema pelo qual optamos?
que tipo de aluno queremos formar?

2 — Ao ensino tradicional tais perguntas ndo ocorrem porque se trata
de um ensino fragmentado. Cada professor desenvolve um ensino isolado, segundo
suas preferéncias ou segundo um programa desvinculado de compromisso com a
realidade. Ndo faltam a tal ensino competéncia cientifica, boa vontade, seriedade.
Mas falta-lhe globalidade que explique e justifique suas partes.

3 — Ensino fragmentado e repetitivo, feito de gestos mecénicos, auto-
matizados desde os primeiros anos de escolaridade.
mos, 4 entrada da Faculdade, ja cursou um minimo de 10 anos de Lingua Portu-
guesa (somando-se os 8 anos do 19 Grau e pelo menos 2 anos do 29 Grau). Os
que optaram pelo Supletivo supde-se que tenham cursado uma carga conteudistica
equivalente. Criou-se, ao longo desses anos, uma espécie de estrangulamento grama-
tical: os mesmos assuntos vieram sendo repisados nestes anos todos: ortografia,
acentuacdo grafica, pontuagdo, uso da crase, flexdo nominal e verbal, condordan-
cia, regéncia, andlise sintatica, formagdo de palavras, historia da lingua, etc. E havia
uma estranha concordancia: professores e alunos faziam a mesma coisa todos os
anos e resistiam a qualquer mudanga. Chégando 3 Faculdade, a primeira aspiragdo
do novato é ver de novo esta mesma “gramatica” ja vista por dez longos anos.
Ora, 10 anos sdo mais do que suficientes para automatizar esse tipo de estruturas
normativas. Duas pergungas se impdem:

a — Por que, com tempo suficiente e com material razoéavel, os alunos
ndo ‘‘aprenderam” essa matéria tantas vezes repetida?

b — Por que, mesmo sem a ilusdo de aprender — a experiéncia afinal
ensina alguma coisa —, se insite no mesmo tipo de ensino?

Minha interpretagdo dos fatos — exposta durante a Semana — se resu-
me nas duas respostas seguintes:

a — Os alunos ndo aprendem o que se repete durante 10 anos, gracas
ao funcionamento de uma.forma de bom senso elementar, incrustado misteriosa-
mente no cerne da pessoa humana, bom senso que seria a voz persistente de uma
rebelido silenciosa: por que encher a cabega com uma massa heterogénea de conhe-
cimentos cuja instrumentalidade é discutivel mesmo do ponto de vista instrucional
e, sobretudo, do ponto de vista educacional? No fundo, mesmo sem saber expli-
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citd-lo, nossos alunos continuam a preferir, com Montaigne, uma cabega ‘’bien
faite” a uma cabega “bien pleine” e lamentam com Cicero: “Obest plerumque
iis, qui discere volunt, auctoritas eorum qui docent.” {(cf. Montaigne: Essais, |,
XXVI e Cicero: Da Natureza dos Deuses, |, V) Em vista disso, seria conveniente
repor em discussdo a tdo decantada queda do nivel do ensino. Queda em relagio
a qué?

b — Insiste-se no mesmo ensino ( o 19 se traduz por professores, dire-
tores, inspetores, alunos, pais, etc) por trés razGes principais:

- porque & mais comodo, ndo obrigando a nenhum esforgo de trans-
formacdo;

— porque é mais seguro, nao envolvendo o risco da aventura, da desco-
berta, de nenhuma “subversdo’’;
. — porque, esvaznada a escola, por uma decisdo dilufda, mas consciente
do Sistema, s6 resta esperar dela o que ela realmente pode dar: o instrumento de
ascensdo social e de status, quero dizer, o diploma.

V — AS REFORMAS

Analisamos também as vdrias reformulacdes programéticas e metodol6-
gicas que tém acontecido, sobretudo na esteira de reformas governamentais do
ensino.
Essas reformas incorrem, a nosso ver, em um vicio fundamental: partem
todas do postulado de que a desorientagio do ensino se origina de um descaminho
didstico ou metodolégico. Em outras palavras, acredita-se comumente que, refor-
mando-se os métodos, os curriculos, os programas, methora-se o ensino. Isto é ape-
nas um aspecto da hipocrisia das reformas brasileiras: sdo reformas nominalistas;
para ndo ter que tocar no essencial, faz-se a concessio de mudar o nome. A tal
ponto que poderiamos definir a educacdo nacional como a arte de cuidar minucio-
samente do acessério para ndo ter que cuidar do essencial. Na verdade, o erro das
vdrias reformas do nosso ensino de Portugués tem sido de esséncia: evita-se repensar
a filosofia, a concepcio educacional, a visdo de mundo que subjazem 4 préxis.
Antes de determinar a metodologia, isto é, o caminho a seguir, é elementar optar
pelo endereco.

— PRIMEIRAS MEDIDAS
Feitas essas reflexdes, pudemos tomar as nossas primeiras resolugdes.

Ei-las:
1 — Explicitar os fundamentos de nosso ensino:
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a — fundamentos humanos: que filosofia, que viso do mundo, que
psicologia, que ideal social subjaz & nossa atividade pedagégica?

b — fundamentos lingiifstico: que teoria da lingua sustenta as nossas
propostas docentes?

¢ — fundamentos pedagbgicos: quais as nossas metas?

d — fundamentos metodolégicos: quais os objetivos imediatos — de
cada aula, de cada exercicio — e como eles se relacionam com as metas?

2 — Desfragmentar o ensino, fazendo convergir conteGidos programa-
ticos para a realizacio de objetivos e metas.

3 — Divulgar, o mais amplamente possfvel, na Comunidade univer-
sitdria, nossas reflexdes, nossas propostas e nossos projetos, a fim de que o novo
ensino se venha corporificando a partir das bases. Ndo pretendemos outorgar um
ensino, mas apenas, no que nos cabe, abrir espaco para que nas¢a algum processo
de ensino-aprendizagem efetivamente mais coerente com as urgéncias de nosso
pafs.

‘ 4 — Respeitar, na pritica, os nomes e rétulos habituais — nomes de
disciplinas, carga hordria, etc. — j4 que mudancas nesse sentido — se possivel —
requereriam’ uma longa tramitaco burocritica, uma perda do precioso tempo e
um embuste: seria mais uma reforma nominal que nada reformaria. Livres dessas
preocupagdes, devemos concentrar todo o nosso esforgo em preencher de modo no-
vo velhos moldes.

65 — Assegurar cuidadosamente, em. nossos programas, a distingdo
entre educagdo e treinamento. A confusdo entre os dois conceitos, que se vem crian-
do em nosso pais com fins visivelmente massificadores, tangencia com o problema
tecnologia versus humanismo e tende certamente a eliminar a reflexdo e o espirito
critico, em proveito de uma didética instrucional para o sucesso.

6 — Ampliar o elenco de itens de nossos programas, introduzindo:

~ elementos de comunicacdo humana;

— elementos dos meios de comunicagdo de massa;

— atividades que permitam e estimulem um contato direto com a reali-
dade, de modo que a Faculdade nfo seja o paréntese académico que deixa 0 mundo
de fora;

— atividades que permitam a preparacio did4tica para o ensino de Lin-
gua Portuguesa.

: 7 — Concentrar todos os itens em quatro titulos de modo a tornar pos-
sfvel um tratamento intensivo dos temas.

8 — Eis como uma carta-convocagdo do Setor resume essas resolucdes.

“Em linhas gerais, com a reestruturagio dos programas, orientada por
essas reflexdes, pretendemos:

a — aproximar o ensino de Lingua Portuguesa da realidade histérico-
-social em que vivemos;
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b — enfatizar aspectos do conteldo programético que serdo mais utili-
zados na préatica profissional;

¢ — dar énfase a itens programiticos nos quais os alunos tém demons-
trado maior (ndice de defasagem;

d — explicitar uma metodologia de trabalho em Lingua Portuguesa que
seja exeqlifvel no ensino médio;

e — preparar o aluno, com treinamento intensivo nas dreas de compre-
ensdo/interpretacio de texto, redagdo, expressdo oral e gramética, para cursar ague-
las disciplinas do seu curriculo, as quais pressupdem o conhecimento real da lingua.
*“{(UFMG—FALE—Departamento de Letras Verniculas — Setor de Lfngua Portugue-
sa. Em 13 de margo de 1980)

VIl — PRODUGAO DE MATERIAL

1 — Determinou-se, pois, que o nosso trabalho, nos semestres iniciais,
se concentraria em quatro titulos:

— Explicacio de Textos (E.T.)

— Expressdo Oral (E.O.)

— Expressdo Escrita (E.E.)

— Gramética (G.)

2 — Para a elaboragio desse material criaram-se quatro eguipes e.mais
uma equipe central, destinada a coordenar as equipes de produgdo.

3 — Combinaram-se alguns pontos de consenso relativos ao contetdo
de cada titulo:

a—EmE.T.

— OE.T.deve partir de textos que sejam:

— atuais (tirados especialmente dos meios de comunica¢io de massa
e engajados nas contradi¢Ses da realidade brasileira contem-
poranea);

— estruturalmente sintométicos, de modo a permitir um estudo mais f4-
cil de sua construgao.

— No E.T se dar4 especial enfoque:

— ao estudo do vocabuldrio: sindnimos, antdnimos, homonios,
cognatos, palavras polissémicas, campos semanticos;
— 3 andlise de pormenores significativos na tessitura do texto,
vale dizer, no sistema do texto;
— 3 divisdo e subdivisio do texto e a titulacfo de suas partes
e subpartes;
— ds conclusSes e debates que o texto pode suscitar.
b —em E.O.:
— Dar especial destaque 3 leitura pral e ao ouvir: uma leitura clara,
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coerente, expressiva € um ouvir analitico, sintético e critico.
Para isso, devemos trabalhar:

— adicgdo: pronincia clara;

— o ritmo: jogo de velocidade e de pausas;

— aentonagdo: melodia da frase.

— Em seqiiéncia, devemos cuidar também da expressividade que, além

dos elementos indicados acima, inclui:
— postura corporal
— expressdo fisonomica;
— gestos;
— qualidade de voz;
— procedimentos de énfase.

— E, assim, podemos realizar, dentro de nossos limites, pequenas expe-
riéncias de:

— leitura dramatizada;
— coro falado;

~— recitagio;

— encenagdo;

— criacdo de texto.

c—EmE.E.:

— A idéia geral é apreender o processo de redigir dos alunos e trabalhar
dentro dele. Por isso, ddo-se e corrigem-se numerosas reda¢des. Os
titulos prendem-se sempre a atividades j3 desempenhadas ou 3 reali-
dade concreta: greves, movimentos sociais, necessidades do Povo,
etc. Entende-se por corre¢do a recolocagdo na rota e ndo punic¢do.
Algumas redacBes sdo corrigidas coletivamente. Outras fornecem

~ material para corre¢do de periodos ou de paragrafacdo.

— Assim, damos mais énfase, nesta primeira etapa:

— a construcdo de periodos;
— & coeréncia na paragrafacio; .
— 3 organizacdo (coeréncia e relevincia) de idéias.

Contamos também com um servico de apoio em E.E., prestado pelos
Cursos N§o-Formais de Redacio.

d —-EmG.:

Conteudos a serem desenvolvidos:

— vérios sentidos do termo gramética;

— padrdes dialetais: variantes de dialeto;

— padrdes situacionais: registros

— sistema ortogréfico;

— morfologia;

— leitura de pelo menos uma gramética
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VIl — CURSOS LIVRES

Pensamos que a camisa-de-forca da estrutura curricular e administra-
tiva das escolas superiores tem que ser rompida de alguma maneira, ndo s6 para a
eficiéncia do nosso trabalho did4tico, mas também para a ocupagdo frutifera dos
espacos ociosos de nosso funcionamento.

Imaginamos, entdo:

— Cursos Livres em que seriam tratados temas de Lfngua Portuguesa
que atendessem a necessidades e preferéncias de nossos estudantes, bem como de
outras pessoas interessadas da Comunidade.

O primeiro desses cursos a ser .programado é o Estudo de Manuais
Didaticos adotados em nossas escolas de 12 e 29 Graus. E curioso — e até sintomé-
tico — que as Faculdades de Letras, que formam prioritariamente professore de 1%
2° Graus, de modo geral nfo se preocupem com a andlise dos manuais que os
futuros professores vdo utilizar. Tal atitude de omissdo é gravfssima, uma vez que os
manuais didaticos costumam veicular coisas altamente nocivas a formacdo dos
alunos, por exemplo:

— uma doutrina lingliistica ndo raro inconsistente, duvidosa;

— adistribuicio maniqueista do Universo entre o Bem e o Mal;

— uma nogiio de autoridade arbitréria;

— a visSo de um mundo unificado artificalmente em torno de dogmas
favoraveis as classes dominantes;

— valores éticos — e mesmo estéticos — fundados no sucesso, que é
muitas vezes a tradugio em termos educacionais da teoria do lu-
cro e da acumulagdo do sistema capitalista.

— Outros Cursos Livres poderiam também atender a necessidades es-

pecificas de outras classes sociais: mdes de famflia, funciondrios, operarios, etc.

—~ Voltando-se para as camadas mais humildes da populagéo, por que

ndo fazer funcionar, em favor delas, as potencialidades materiais, intelectuais e
emocionais de uma Faculdade? Assim, comegamos a conceber a idéia de preen-
cher os espagos vagos com a instalacio de um colégio destinado aos pobres de nos-
sa capital.

IX — APLICACAO ATE AGORA E PERSPECTIVAS

Iniciamos a aplica¢io da reforma em marco deste ano e para este se-
mestre estdo funcionando as seguintes convencdes:

1 — Abrangéncia da reforma: Ciclo B4sico, 112 e 1112 perfodos.

2 — Terminologia:

Madulo: conjunto programdtico constitufdo de quatro tftulos (E.T,
E.O. E.E., G.).
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Encontro: Conjunto de duas aulas (geminadas).

3 — Funcionamento:

a — Cada médulo est4 sendo ministrado em 4 encontros.

b ~ Previmos para o semestre 7 médulos, com datas predeterminadas.

¢ — Apos a execugdo de cada médulo — portanto de 15 em 15 dias,
mais ou menos — hd uma reunidio do Setor — para o qual os alunos sio convidados °
— com fim de avaliar o trabalho e efetuar eventuais corregBes de rota,

. d — As avaliagGes estdo sendo feitas da seguinte maneira:

— 50% dos pontos estio sendo distribufdos de acordo com trabalhos e
exercfcios dados pelo professor.

50%, de acordo com provas planejadas pelo Setor.

e — Cada professor poderd determinar para sua turma métodos de tra-
balho e de controle: chamada, marcagdo de tarefas além das previstas pelo Setor,
organizagdo de grupos, etc.

f — O Médulo VIl — previsto para o periodo de 19 a 27 de junho — se
compord dos seguintes itens:

— Auvaliagdo do conteddo programético;

— Reunides do Setor para se discutir o trabalho do semestre;

— Reunides de professores e alunos para discutirem as avaliagio de con-

telido, o trabalho do semestre e a programagdo do semestre seguinte.

g — O nosso trabatho tem contado com a inestimdvel ajuda dos monito-
res dos Cursos Néo-Formais de Redagdo. Cada professor é ajudado por um moni-
tor em tarefas de corregdo, preparacio de material, anotagGes burocréticas, etc.

4 — Perspectivas:

a — O que notamos até agora de mais urgente & a necessidade de definir
com maior precisdo a matéria total de que deveria constar um curso superior de
Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere 3 teoria gramatical.

b — Essa definicfo nos permitird ampliar a reforma, a partir do préxi-
mo semestre, programando-a de uma maneira mais global e mais coerente.

X — CONCLUSOES

Até agora, creio poder tirar do nosso trabalho as sequintes conclu-
sOes:

1 — Estamos dando sentido 3 nossa profissio, aprendendo o confron-
to de opinides e o enfrentamento de uma dura realidade pedagégica, na qual o pro-
fessor, desamparado e temido ao mesmo tempo, tem dificuldade de discernir para
onde caminhar.

2 — Por isso € que demos um passo fundamental, dispondo-nos a errar,
Gnico caminho para acertar. E temos colocado nisso — na busca do acerto — uma
verdadeira paixdo, sem a qual ndo hd criagfo. Pela primeira vez, creio eu, a nossa
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Faculdade elevou o corac¢do 3 altura do cérebro académico, ndo para se lamentar,
mas para agir.

3 — Coisa incrivel de que ndo estdvamos bem conscientes na pratica:
ndo se fixaram ainda uma pedagogla e uma metodologia especificas para o en-
sino de Lfngua Materna no 3% Grau. Nossa pratica tem tendido, a partir de marpo,
a delimitar esse campo. NJo é que tenhamos chegado; apenas temos consciéncia
de que comegamos a andar.

4 — Sendo assim, torna-se iminente a ruptura daquele estrangulamento
de que falei no inicio deste artigo: ndo estamos mais dispostos a repetir velhas
receitas de maneira inconsciente; perdemos o conforto do dogma e fizemos um

“mau’’ negécio: nosso salirio comeca a ser ganho em troca de uma tremenda an-
gustia e ndo em troca de uma sébia repeti¢do, ensaiada durante anos e anos.

5 — Estamos, com isso, tentando encaminhar mais uma vez a questio
da especificidade de uma Faculdade de Letras. Nosso ensino comega a exigir respos-
tas a perguntas elementares:

— Porque ensinar Lingua Portuguesa?

— O que estamos fazendo ndo poderia ser feito com maior eficiéncia
por institutos especializados?

Minha resposta inicial, a ser complementada com a mais profunda re-
flexdo, é a seguinte: sd o ensinar Portu;uss ndo é especifico de »ma Faculdade. O
que é especifico de uma Faculdade de Letras é informar esse ensino com uma cons-
ciéncia; é armar o aluno para o uso humano da Palavra Humana; é capacita-lo para
desmistificar a Palavra do Poder.

6 — Nao creio que, num pais como o nosso, uma Faculdade de Letras
tenha sentido, se viver alheia ao Pacto Social. No minimo, ela deve alguma coisa
a Comunidade que a mantém. Essa idéia tem informado a nossa pritica pedag6gi-
ca — essa é a nossa contribuicdo principal: uma Esperanga.
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