LINGUISTICA APLICADA A ALFABETIZAt:Xol
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1.1. Uma comunidade pode atender perfeitamente bem &s suas ne -
cessidades de expressdao e comunicagao com o uso exclusivo da 1ingua
falada, como o demonstram os povos primitivos modernos. No entanto,
no contexto cultural dos povos ditos "civilizados®, a lingua escrita
transformou-se em instrumento indispensd@vel em varios tipos de inter
relacdes sociais.

Nas instituigdes educacionalis, & patente a énfase @ expressdo e
comunicagio atravaes da lingua escrita, em resposta, talvez, ds prd -
prias expectativas da comunidade. E tdo forte essa énfase que o aces
so 3 educagdo, incluido na Declaragd3o Universal dos Direitos do Ho-
mem, se vé freglientemente traduzido como um direito & leitura e es -
crita. E mostra-se como um direito que o individuo n3c pode deixar
de reivindicar, pois a comunidade ja o reivindicou por ele ao tornar
obrigatdrio o ensino elementar. E esse direito-obrigagdo, embora im-
pligque, nos termos amplos da Declaragdo, no ensino-aprendizagem de
habilidades de natureza diversificada, acaba incidindo no desenvol-
vimento das habilidades lingiiisticas de ler-interpretar e escrever,
33 que & essa a responsabilidade maior que a instituigdo escolar ge-
ralmente assume. Com isso, as dificuldades surgidas nas fases ini -
ciais de aquisigao dessas habilidades — fases traduzidas pela pala-
vra alfabetizacao — assumiram o caridter de problema social, passan-
do, assiﬁ, a constituir-se em objeto de estudo de diversas areas.

Outro aspecto social do problema & o da marginalizag¢do dos indi-
viduns qur, por um motivo ou por outro, naoc tiveram acesso 3 educa~-
¢do clementar. Os scqmentos populacionais nao alfabetizados , como

on merbron de  comunidades  que ndo possuem sistema de escrita,
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desenvolvem as habilidades de interpretar mensagens orais e de for -
mular mensagens orais. Todavia, a diferenga dos povos primitivos mo-
dernos, vivem em um contexto cultural onde o uso exclusivo da 1lin -
gua falada & insuficiente. Véem-se, por ndo saberem interpretar men-
sagens escritas e fornmular mensagens por escrito, estigmatizados pe-
lo rotulo de analfabetos e impedidos de uma participag¢ao plena nas

atividades comunitarias.

1.2. A lingliistica, ao focalizar essa tematica, passa, natural -
mente, a compartilhar das preocupagdes ja comuns as disciplinas do
social,

Como o ponto de convergéncia das discussoes sobre alfabetizagao
¢ o amplo campoc da Educagdo, nossas considerag¢des incidiraec scobre
aspectos linqllisticos o processo de ensino-aprendizagem da lingua
cscrita.

0Os comentdrios que porventura se relacionem com procedimentos
metodoléaicos visam tido-somente a esclarecer a hatureza de alguns
probleras com que se defrontam os alfabetizadores, ndo devendo ser
interpretados como condenagao a nenhum deles, mas como uma tentati-

va de contribuigdo para o seu aperfeigoamento.

2.1. Independentemente de como se defina alfabetizagdo  dentro
da tcoria e pratica pedagdgica, € um processo que implica no ensino
e aprendizagem de um sistema de escrita — um sistema de sinais

graficos que representam unidades presentes na linqgua falada.

2.2. A lingiiistica, através da anilise da fala, deprecende unida-
des de virios niveis: discurso, sentenga, locugado, vocibulo, morfema,
fonema. Além dessas, identifica uma outra, ligada 3 estruturagdo do

vocabulo: a silaba.

2.3. Os sistemas de escrita cxistentes sc¢ caracterizam pela uni-
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dade lingiiistica selecionada para o registro das mensagens: o vocibu-

lo, a silaba ou o fonema.

2.3.1, Num sistema de escrita logografico, também denoninado
pictogrifico ou ideografico, os sinais correspondem a vocdbulos, ou
melhor dizendo, a palavras, devido 3 importidncia maior atribuida,
nesse sistema, aos aspectos de contelido dessa unidade lingiiistica.

Para ilustrar a natureza desse sistema de escrita, tomemos duas
palavras do portugués, de significados diferentes, e imaginemos dois
sinais, igualmente diferentes, para escrevé-las: "mandioca"” e

’fs "abGbora®. No processo de alfabetizag@o, o aluno teria de as =

sociar cada sinal & palavra correspondente, no ato da leitura e in -

terpretacdo, ou cada palavra ac sinal correspondente, no ato da es

crita.

2.3.2. Num sistema de escrita silabico, os sinais correspondem a
silabas.

Ilustremos a natureza desse sistema de escrita inventando sinais

para as silabas das palavras mandioca e abGbora. Para mandicca, pre-

cisaremos de quatro sinais, um para cada silaba, pois s3o diferentes
entre 3i: man-di-o-ca. Para abobora, precisaremos de trés sinais,
pois h3 uma silaba repetida, bo: a-bo-bo-ra. Imaginemos o seguinte

cddigo:

C I man

|
o :odi s : bo
D,

- : 0

o

f Y : ca

Dentro desse cddigo, teremos:(;~j_4’\"mandioca" e VJKt) "abd ~
bora". No processo de alfabetizagdo, o aluno teria de ler, interpre-
tar e escrever cada uma dessas palavras, bem como perceber que os
sinais que as constituem estao presentes na representagcioc de outras

palavras, como, por exemplo, em:
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"manca" fjﬂ\ "boca"

"dica" fv- “"cabo"

"OCQ" /\) "cara"

2,3.3. Num sistema de escrita fonémico ou fonoldgico, os sinais

5 55

corresponden a fonemas.
Para ilustrar a natureza dessc sistema de escrita, utilizemos,

para escrever as palavras mandioca e abdbora, um codigo de sinais

comumente empregado na linglifstica:

b : "b" r : "r"
d : "a" a: "a"
ks "o i "i®
m: "m" 2: "o"
n: "n" o : "o"

Escrevendo as palavras entre barras inclinadas e colocando um
apdstrofo diante da silaba tdnica, temos: /mandi'ska/ “mandioda”
e /a'ba bofas "abdbora®. No processo de alfabetizagdo, o aluno teria
de ler, interpretar ¢ cscrever cada uma dessas palavras, bem como
perceber que os sinais que as constituem estao presentes na repre -

sentagdo de outras palavras, como, por exemplo, em:

/'kanta/: “canta® /'kana/: "cana"

/'kanpa/: “campa" /'kina/: "quina"

2.4, O sistema de escrita do portugués sc distancia do logogra-
fico e do sildbico, aproximandc-se bastante do fonoldgico. A unida-
de lingiistica selecionada & o fonema, representado por sinais ou
combinagdes de sinais, denominados letras. As letras formam um con-
junto denominado alfabeto, originando o nome alfabético, dadeo aos

sistemas de escrita anidlogos ao nosso.

2.4.1. Os slstemas de escrita alfabéticos existentes apresentam

scmpre, em maior ou menor grau, divergéncias com os sistemas de es-
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crita fonoldgicos cientificamente elaborados pelos lingliistas. Algu-
mas divergéncias com relagac ac sistema ortografico do portugués po-

dem ser observadas num reexame dos exemplos dados em 2.3.3.

3.1. Os procedimentos metodoldgicos empregados na alfabetizagado
em linguas com sistema de escrita alfabético, tomam também como pon-
to de partida unidades lingiliisticas: discurso, sentenga, vocabulo,

silaba, fonema.

3.2. De um ponto de vista estritamente ldgico, apenas os proce-
dimentos que partem do discurso ou do fonema n3o apresentam possibi-
lidade de escolha entre uma abordagem analitica e uma abordagem sin-
tética: os que partem do discurso sd podem tomar o caminho da anali-
se; 0s que partem do fonema, o da sintese. Isso, naturalmente, se
prende ao nivel a que pertence cada uma dessas unidades. O discurso
nao entra na composiqéo de unidades de um nivel superior, pois & a
unidade maxima. O fonema & decomponivel, em termos de teoria e ana-
lise lingiiisticas. No entanto, como um sistema de escrita gque regis-
tra as caracteristicas dos fonemas atende exclusivamente 3s necessi-
dades de especialistas, o fonema, como ponto de partida no processo

de alfabetizac3o, apresenta-se como unidade minima, indecomponivel.

3.2.1. Para os procedimentos que partem da senteng¢a, do vocabulo
ou da silaba, hi duas alternativas ldgicas.

0Os que partem da sentenca poderiam tomar um caminho sintético,
isto &, ir da sentenca para o discurso. Ou tomar um caminho analiti-
co, isto &, ir da sentenga até chegar ac fonema.

Os que partem do vocabulo poderiam tomar um caminho sintético,
isto &, ir do vocdbulo até chegar ao discurso. Ou tomar um caminho
analitico, isto &, ir do vocdbulo até chegar ac fonema.

Os que partem da silaba poderiam tomar um caminho sintético,is-
to &, ir da silaba até chegar ao discurso. Ou tomar um caminho ana-

litico, isto -8, ir da silaba para o fonema.
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3.3. Na pritica pedagdgica nao sao sistematicamente exploradas
as possibilidades de sintese da sentenga e do vocabulo. Alguns pro-
cedimentos metodoldgicos, todavia, costumam explorar bastante as pos
sibilidades de sintese da silaba antes de passar a analise da silaba
em fonemas. E, via de regra, a sintese nao vai até ao nivel do dis-

curso, restringindo-se & formagdo de vocabulos.

3.4. Todos os procedimentos metodoldgicos, independentemente do
ponto de partida escolhido, criam condigdes para que o aluno faga a
associagdo entre o sinal ortogrifico e o fonema, ou seja, entre le-
tra e fonema. Isso nao poderia deixar de ocorrer, devido 3 propria
natureza do sistema de escrita do portugués. No entanto, os que par-
tem de unidades menores como a silaba e a palavra se inclinam a uma
exploragcao sistematica dessa associagdo desde os estdgios iniciais.
Para os que partem do fonema, obviamente, a associag¢do letra-fone-

ma constitui a atividade basica.

3.4.1. Alguns procedimentos metodoldgicos que partem do discur-
so ou da sentenca costumam adotar uma linha denominada eclética,
que, entre outras caracteristicas, possui a de n3o postular estadgios
dedicados exclusivamente 3 andlise em um determinado nivel, ou seja,
passam prontamente da analise do discurso em sentengas, das senten-
cas em palavras, das palavras em silabas e das silabas em fonemas,
ou, se o ponto de partida & a sentenga, da sentega até chegar ao fo-
nema. Com isso, a associagiao letra-fonema fica incluida entre os es-

tdgios iniciais.

3.4.2. Nem sempre fica explicitada a abordagem escolhida pelos
procedimentos metodoldgicos, se andlise ou sintese. Mesmo em se ado-
tando uma abordagem simultinca, a escolha ainda persiste, ou anali-
se-sintese ou sintese-andlisc. Embora possa parecer irrelevante,tal
explicitacido se faz necessiria: sdo raciocinios distintos e impli -

cam em diferencas na escolha do material lingiiistico a ser explora-
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do.

4.1. HR dois procedimentos metodoldgicos distintos que partem do

fonema: o alfabético e o fonico.

4.1.1. Os procedimentos alfabéticos envolvem o ensino—aprendiza;
gem dos nomes das letras para a sintese em silabas e palavras. Pela
técnica denominada soletragdo, uma palavra como mandioca seria explo
rada mais ou menos assim: eme-a: ma, eme-a-ene: man, dé-i: di, dé-

i-o0: dio, c¢cé-a: ca — man-di-o-ca.

4.1.2, varias combinagdes nao apresentam dificuldades a esses
procedimentos, como as que envolvem os fonemas /p/, /b/, /t/, /d/.
/v/: pé-a: pa, pé-e: pe, pé-i: pi, pé-o: po, pé-u: pu ; bé-a: ba,

bé-c: be, bé-i: bi, be-o: bo, bé-u: bu, etc.

4.1.3. Alguns procedimentos alfab&ticos, ao adotarem uma nomen-—
clatura que padroniza os nomes das letras, seguindo o modelo de gé.
bé, té, dé, vé c outras, eliminam as dificuldades de outras combina-
¢des. Assim, dando o nome f&, em vez de efe, 3 letra £, as combina -
coes caem no padrio anterior: fé-a: fa, fé-e: fe, fé-i: fi, fé-o:
fo, fé-u: fu, o mesmo acontecendo com as combinagbes que envolvem:

m (mé&, em vez de eme), n (nd, em vez de ene), 1 (l&, em vez de ecle),

r (rxé, em vez de erre).

Com esses recursos, criam-se condigdes para uma associagio simé-
trica entre fonema-letra nos casos em que hd coincidéncia entre o
sistema ortografico e o sistema fonoldgico, uma vez que o nome da
letra passa a corresponder mais de perto ao valor do fonema nas com-
binaqacs com as vogais. Por sinal, a lingilistica emprega nomencla -
tura andloga ao fazer referéncia informal aos fonemas: /k/ (ggé),
/9/ (gud), /f/ (£8), /v/ (v&), /s/ (s&), /z/ (28), /m/ (md), /n/

(né&), /#/ (nhé), ctc.

4.1.4. No cntanto, nos casos em gue hd falta de correspondéncia

entre o sistema ortografico e o sistema fonoldgico, comegam a surgir
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os problemas. Uma sequéncia como /ka/, /ke/, /ki/, /ko/, /ku/, que
reflete, dentro da escrita fonoldgica, uma simetria lingiiistica e
visual, apresenta uma assimetria visual dentro da escrita ortografi-
ca: ca, que, qui, co, cu. Dentro dos procedimentos alfabéticos, ndo
hd como estender a légica do bé-a: ba, bé-e: be ... Se se conservar
o nome de c¢ para a letra ¢, uma combinacdo como cé&-a deveria dar
sa, e nao ca, sequindo uma 18gica que o aluno apreende de outras
combinagoes. Se s¢ mudar o nome de cé para qué, a 18gica serd res -
taurada para a seqiiéncia ca-co-cu: qué-a: ca, qué-o: co, qué-u: cu;
no entanto, para a seqiiéncia ce-ci, essa l6gqica viria a ser quebra-
da: §E§:i deveria dar qui, e nao si. A seqiiéncia que-gui, obviamen-
te, também cscapa a légica: qué~-u-e: que, qué-u-i: qui. Os demais
casos de discrepiincia entre ¢ sistema fonolégico e o ortografico

causam problemas analogos.

4.2. Os procedimentos fdnicos, procurando, talvez, evitar os
problemas com' que se defrontam os procedimentos alfabéticos, insis-
tem em que nao se utilizem os nomes das letras. No entanto, por sen-
tirem a necessidade de fazer referéncia aocs simbolos ortograficos,
criam, quase sempre, um cddigo intermedidrio: as letras sao rebati-
zadas com os nomes das palavras coxesplificativas., Com os novos nomes,
as letras sdo personificadas ¢ as regras ortogrificas sao explicadas
por peripécias dessas personagens. Por exemplo, o ¢ passa a ser cocd

ou caracol, o s passa a ser gerpente ou sapo, o h passa a ser cadei-

rinha ou harpa. Uma dificuldade ortografica como o c antes de e ¢ {
& explorada mais ou menos assim: gggé se aproxima decles e passa a

falar como scrpentec: sssse, ssssi. Uma dificuldade ortogrifica como
o ch & explorada mais ou menos assim: cocd se esconde atras da ca -

deirinha ou o caracol toca harpa, associando a nova situagio ao fo-

nema registrado com ch.

4.2.1. Mesmo evitando a sobrecarga de um cddigo intermediidrio,

que teria de ser desaprendido ¢ substituido pelos nomes das letras
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nos estagios finais do processo de alfabetizagdo, os procedimentos
£onicos se véem impedidos de fazer uma inequivoca associagao fonema-
letra, por razoes lingiilsticas e por razdes ortogrdficas. As razoes
ortogrificas sdao as mesmas com que se defrontam os procedimentos al-
fabéticos: discrepancias entre o sistema fonoldgico e o sistema or -
tografico. As razdes lingllisticas incidem sobre a técnica de isolar
o fonema e prolongi-lo na associagao entre fonema e letra: ffffff,
na exploragao do f, por exemplo. Nesse caso, a técnica & adequada,
pois o fonema /f/ & continuo e, portanto, prolongivel. No caso do
fonema /v/, também continuo, a técnica é adegquada, mas demanda um
treinamento especial do alfabetizador, para garantir que, na explo-
ragao do v, o prolongamento seja uniforme: vvvvvv, e nao com oscila-
¢ao entre f-e v: ffvvff. J& no caso do fonema /t/, por exemplo, que
& nao-continuo e, portanto, nao-prolongdvel, a técnica & impratica-
vel. Se o alfabetizador quiser prolongi-lo, ficara simplesmente mais
tempo com a lingua encostada nos dentes, nao podendo demonstrar se
se trata do fonema /t/ ou do fonema /d/, pois nao conseguira produ-
zir som algum. Se quiser demonstrar se se trata de /t/ ou de /d/,
nao conseguird evitar a presenca de uma vogal, um e ou um a fechado:
té ou ta, dé ou da. Trata-se, de fato, de uma impossibilidade arti-
culatdria: fonemas que se caracterizam precisamente por serem momen=-
tineos, nado-continuos, s3o, obviamente, refratdrios i técnica dos

procedimentos fonicos.

5.1. As discrepincias entre o sistema fonoldgico e o sistema or-
togrifico respondem, com grande probabilidade, pela maior parte dos
problemas de alfabetiza¢ao. A despeito da riqueza dos recursos peda-
gogicos, os aluncs sempre apresentam, mais cedo ou mais tarde, pro-

blemas de leitura e escrita que tém sua origem nessas discrepincias.

5.1.1. Os procedimentos alfabéticos ¢ fonicos se defrontam com

os problemas de discrepancia mais cedo, por incluirem a associacao
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fonema-letra entre as primeiras atividades do processo de alfabetiza
¢ao. Os demais procedimentos também apresentam a possibilidade de um
confronto assim nos primeiros estigios, dependendo da rapidez com

que chegam ao nivel do fonema.

5.2. Passemos a um exame mais detido das relagdes existentes en-
tre o sistema fonoldgico e o sistema ortografico, ao nivel de fone =~

mas e simbolos ortograficos.

$.2.1. Vimos utilizando, até agora, os termos fonema e fonoldgi-

€o sem precisar o que significam.Um linglista. ao investigar os
sons de uma lingua,parte, naturalmente, de dados gue colhe ao ouvir
as pessoas conversando. Pode cobter esses dados fazendo perguntas e
anotando no papel as respostas ou pode utilizar um gravador de fita
magnética e analisar depois as respostas gravadas. Em qualgquer uma
das situagoes, ao fazer a andlise, utiliza um sistema de sinais espe
ciais, procurando anotar todas as diferengas que percebe nos sons da
lingua. Nesse estdgio de sua an3lise, todas as diferencas siao impor-
tantes. Poderd, para uma palavra como tia, colher duas proniincias di
ferentes,uma que poderemos representar, utilizando simbolos ortogra-
ficos, como tchia, com um chiado apds o t, e outra sem esse chiado,
aue poderemos registrar como tia. Dentro das convengdes lingiisticas,
escreveria com seus simbolos as duas formas, entre colchetes:{'tSia)
e['tia] . Esse estagic da andlise se denomina fonético e os sons re
gistrados sdo denominados fones. No estdgio subsequente, ele procu-
ra descobrir se a diferenga entre os dois fones.fté]e[t].é utiliza-
da na lingua para diferengar uma palavra de outra. Acabarid descobrin
do, através do cxame de outras palavras como tipo, tiro, etc., que
se trata de uma variagdo na pronincia do t diante do i: as pessoas
que pronunciam tia com um chiado apds o t pronunciarao tipo e tiro
com un chiado também; as que n3o pronunciam o chiado em

tia também ndo o pronunciardo em tipo e tiro. E, o que & impor
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tante, chegard a conclusao de que ndo existe na lingua duas palavras
de sentido diferente, iguais em tudo, exceto no fato de uma ter um t
com chiado e a outra um t sem chiado. Ao examinar uma palavra como
dia, poderd deparar também com duas proniincias diferentes, uma com
chiado, djia, e outra sem o chiado, dia,que registrard, dentro do
seu sistema, como ['d2ia] e ['dia] . Prosseguindo em sua analise,des
cobrirad que a proniincia com ou sem chiado ndo diferencia palavras em
portugués e que a pesscoa que pronuncia o d com chiado tamb&m pronun-

cia o t com chiado. No entanto, descobrird que tanto os que pronun -

ciam com chiado como os que pronunciam sem chiado fazem diferenga
entre tia e dia: tia, com tch ou t, significa uma coisa e dia, com
dj ou d, significa uma coisa diferente. Esse estagio da analise, em
que o lingiiista procura descobrir quais sio as difercngas de som
que correspondem a diferengas de significado, & denominado fonémico
ou fonoldgico. Nesse nivel, o lingliista sd utiliza simbolos diferen-
tes para registrar os sons quec distinguem uma palavra de outra. As -
sim, como os dois tipos de t nao implicam em diferenga de significa-
do, cle escreve um s6, utilizando, para demonstrar isso, barras in =~
clinadas, e nao mais colchetes: /t/. De igual modo, escreverda de uma
53 maneira os dois tipos de 4: /d/. Ao descrever o sistema fonoldgi-
co do portugu@s, no tocante aos sons discutides, dird que ha um fo -
nema /t/ e um fonema /d/. Dirda também que, na fala, o fonema /t/ po-
derd aparecer como o fone [t&] ou como o fone [t] se estiver diante
do fonema /i/. Dira, igualmente, que, na fala, o fonema /d/ poderid
aparecer como o fone [d%] ou como o fone [d] se estiver diante do

fonenma /i/.

5.2.2. A ortografia do portugués, no tocante aos fonemas /t/ e
/d/, mostra-se fonologicamente adequada: usa um sd simbolo para

cada fonema c despreza as diferengas de pronincia.

5.2.3. Muitas pessoas que lidam com o ensino do portugués ou que

se interessam pelo estudo do portugués costumam dizer que a ortogra-
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fia do portugués & fonética. Vemos, pela discussio em 5.2.1. e 5.2.2,
que essa caracterizacio & inadequada. A ortografia do portugués ndo
registra difcrencgas de som que ndo implicam em diferengas de conteii-
do. E uma escrita fonoldgica, embora nao registre os fonemas sempre

Ty

com um simbolo s, como faz a lingiiistica.

5.2.4. Observa~-se, com freqliéncia, a caracterizagao da lingua
portuguesa como uma lingua fonética. Aqui, vemos dois tipos de enga-

no. O primeiro & a falta de distingdo entre lingua e sistema de es -

crita. Uma lingua tem existéncia de per si, sem sistema de escrita,
como bem o atestam as linguas indigenas brasileiras. J3& um sistema
de escrita s6 tem existéncia a partir da existéncia da lingua para
a qual foi claborado. Esse tipo de engano &, portanto, uma extensao
do conceito errdneo de ortografia fondtica, aplicado aqui 3 lingua
portuguesa. O segundo engano & a falta de distingao entre os dois
tipos de diferencas cntre os sons: diferencas fonéticas e diferen-
¢as fonoldgicas. Essas diferengas existem em qualquer lingua do mun-
do, tenha ou ndoc sistema de escrita e independem da natureza do seu
sistema: se¢ escreve a palavra como um todo, Se escreve a silaba co -

mo um todo, ou se escreve o fonema.

5.2.5. Os procedimentos fdnicos costumam ser definidos como fo -~
néticos. A base para esse engano & a mesma discutida em 5.2.3. e
5.2.4. HA rcalmente um aspecto fonético, no sentido de que a abstra-
¢do do registro ortogrifico,aniloga 3 abstragido do registto fonold-
gico, & interpretada e traduzida em sons reais, om 59255. No entan -
to, os procedimentos fénicos, com muita adeguagdo, n3o expdem OS
alunos a dcmonstra¢5es de diferencgas fonéticas, mas de diferengas
fonoldqicas. Nao faria sentido um alfabetizador chamar & atengao
dos alunos diferencas de proniincia, por exemplo, nas silabas ti e
di, mostrando, se for o caso, que hd uma assimetria fonética na sé-

ric ta-te-ti-to-tu: ta-te-tchi-to-tu, ou na séric da-de-di-do-du:

da-de-dji-do-du. Iqualmente, nio chama i atengio dos alunos as va-
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rias maneiras de pronunciar o rr em carro: ccn vibraqéo na ponta da
linqua, com vibragdo na ivula, com fricgdo no véu palatino, com fric
G20 na glote, etc. Essas diferencas sido fonéticas, e ndo fonoldgi =~
cas, pois ndo sdo utilizadas para distinguir palavras em portugués.
O que o alfabetizador faz, e com muita pertinéncia, & chamar a aten
¢do para a diferenga entre o rr de carro e o r de caro. Kao importa
qual a pronincia, ou melhor, o fone que utilize para demonstrar ©

rr, serad sempre diferente do fone que utilize para demonstrar o r.

5.2.6. A confusao cntre os termos fonética e fonologia, fonéti-

co e fonoldgico, fone e fonema deve, naturalmente, ser desfeita.Cum-

e

pre observar, todavia, que a ciéncia lingiistica se debateu muito
no estudo dos sons antes de conseguir tragar uma clara distingdo en-
tre esses termos. E muitos estudos sobre a linqua portuguesa, ainda
hoje, discutem os sons do portugués sem tracar uma distingao entre

o nivel fonético e o nivel fonoldgico. Muitas vezes sao levados a
isso por obediéncia 3 Nomenclatura Gramatical Brasileira, que ndo
distingue Fonética de Fonologia, tratando de diferencas fonoldgicas

c fonéticas dentro de uma categoria Unica: Fonética.

5.2.7. Como a té@cnica de isolamento e prolongamento de foncmas
costuma ser utilizada esporadicamente por procedimentcs nao-fdnicos
e sistematicamente por procedimentos fénices, examinaremos com um

certo grau de detalhe as possibilidades lingiliisticas desse recurso

metodoldgico.

5.2.7.1. Do confronto das palavras faca e vaca, deprecndemos
dois fonemas distintos: /f/ ¢ /v/. Tanto a escrita ortoqrafica como
a fonoldgica deixam bem clara a distingdo: faca, vaca: /'faka/,
/'vaka/.

Aconselhamos o uso de um espelho para uma demonstraqéo inequivo~
ca das semelhangas entre csses dois fonemas. Ao pronunciarmos as du-—
as palavras diante do espelho, notamos que ambas comegam por uma

aproximacdo do libio inferior com os dentes superiores, produzindo
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uma fricgao. Tém, portanto, a mesma area de articulacdc e o mesmo
modo de articulagdo . S3o ambos continucs e, portanto, prolongiveis
isoladamente: ffffff, vvvvvv. Mas hd uma diferenca entre eles, no
nivel fonoldgico, naturalmente. Para se sentir essa diferencga, pode-
se langar miao de dois recursos. O primeiro & colocar a ponta do de-
do no pomo-de-adao enquanto se prolonga o som. Para o vvvvvv,notare-
mos uma vibragdo das cordas vocais; para o ffffff, nao notaremos vi
bragao alguma. O segundo & tapar os ouvidos enquanto se prolonga o
som. Para o vvvvvv, notaremos uma vibragdo, noc caso a transmissio

da vibragdo das cordas vocais até o ouvido, com uma sensivel amplia
cdo; para o £fffff, ndo notaremos vibragdo alguma. A diferenga en -
tre o /f/ e o /v/ reside, entdo, na auséncia ou presenga de vibra -
¢ao das cordas vocals. A essa diferenga denominamos sconoridade: o
/£/ e nao-sonoro ou surdo e o /v/ & sonoro. O alfabetizador que
qgueira usar a técnica da prolongagac dos fonemas deve treinar a emis
sdao do vvvvvv até conseguir uma pronuncia firme e uniforme, do con-
trario sua demonstragdo para os alunos poderda flutuar entre /f/ e
/v/: fEEfvvvEff, contrariando a propria finalidade pedagbgica do re-

curso, que & a associagdoc fonema-letra.

5.2.7.2. Do confronto das palavras selo e zelo e roga e rosa,

depreendemos dois fonemas distintos: /s/ e /z/.

A escrita fonoldgica deixa bem clara a distingao: /'selo/ e
/'zelo/ e /'r>sa/ e /'rozal/.

A escrita ortografica do portugués, no toccante ao registro dos
fonemas /s/ e /z/, atinge seu grau maximo de distanciamento da ade-
quagdo fonoldgica: 9 formas de registrar o /s/ e 3 formas de regis-
trar o /z/, sendo que as 3 formas de registrar o /z/ sdo também uti
lizadas para registrar o /s/.

Para o fonema /s/:

1. s: seda: /'seda/; pas: /'pas/
2. z: paz: /'pas/

3. ¢: cedo: /'sedo/; doce: /*dose/
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4. ¢: faga: /'fasa/; caga: /'kasa/
.5. x: .trouxe: /'trouse/
6. ss: cassa: /'kasa/
7. sc: nasce: /'nase/
8. s¢: nasga: /'nasa/

9, Xc: exceto: /e's € to/

Para o fonema /z/:

. z: vaza: /'vaza/; zelo: /'zelo/

: casa: /'kasa/, obséquioc: /obi'z € kio/

I

1
2,
3. x: cxame: /e'zame/

Ao pronunciarmos as palavras selo e zelo diante do espelho, no -
tamos que ambas comegam por uma aproximagdo da ponta da lingua com
a regido dos alveolos dentais superiores, produzindo uma fricgao.
Verificamos, assim que os fonemas /s/ e /z/ tém a mesma area de ar-
ticulagdo e o mesmo modo de articulagido. S3o ambos continuos e pro;
longiveis: ssssss, zzzzzz. A diferenca ente eles & a mesma discuti-
da ao tratar do /f/ e do /v/: o /s/ & surdo e o /z/ & sonoro. A de-
monstragdo da diferenga se faz da maneira discutida em 5.2.7.1. O
/z/ requer, igualmente, treinamento, a fim de evitar flutuagdes no

prolongamento: zzzzzz, € nA0 SSZ2SS.

5.2.7.3. Do confronto entre chato e¢ jato e cancha e canja,

depreendemos dois fonemas distintos:/s/ e /Z/.

A escrita fonoldgica deixa bem clara a distingdo: /'Sato/ e
/'zato/ ¢ /'kansa/ ¢ /'kanZa/,

A escrita ortogréficé se distancia da adequagdc fonoldgica: 2
formas de reqgistrar o /S5/ e 2 formas de registrar o /Z/.

Para o fonema /S/:

1. ch: chato: /'Sato/

2, x: xadrez: /Za'dres/

Para o fonema /%/:
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1. j: jate: /'Zato/; jipe/'Zipe/
2. g: giro: /'Zito/

Ac pronunciarmos as palavras chato e jato diante do eépelho, no-
tamos que ambas comegam por uma aproximagio da ldmina da lingua, em
forma de concha, com o palato duro, produzinde uma fricgio. Verifi =
camos, assim, que os fonemas /3/ e /%/ tém a mesma Area de articula-
¢a@o e o mesmo modo de articulacdc. S3o ambos continuos e prolongad -
veis: xxxxxx, jjiijj- Como no caso de /f/ e /v/ e /s/ e /z/,a Eiferqg
g¢a entre /8/ e /2/ & cm sonoridade: o /5/ & surdo ¢ o /%2/ & sonoro.
As observagdes sobre a demonstragio da diferenca entre éles e sobre
a néceﬁsidade de treinamento do fonema sonorc {(/Z/, no casd) sdo as
mesmas de 5.2.7.1.

5.2.7.4. Do confronto das palavras mima, mina e minha, depreen-
demos trés fonemas distintos: /m/, /n/ e /fi/.

A escrita fonoldgica deixa bem clara a distincio: /'mima/,
/'mina/ e /'mina/.

A escrita ortogrifica se distancia da adequacao fonoldgica em
dois pontos.

0 primeiro ponto de inadegquagac & o uso de dois sinais para re-
presentar um fonema iinico: o digrafo nh para o fonema /f/, em minha.

0 sequhdo pbnto de inadequacao reside nas 4 formas de regiétrar

o fonema /n/ em final de silaba;

1. n: canto; /'kanto/; hifen: /'ifen/

2. m: campo:/;kanpo/: acordam: / a'k rdaun/

3. o £il (7): caibra /'kainbra/: acdrddo: /a'k rdaun/:

13: /'lan/; mae:/'main/; mao: /'maun/:poec: /'po;n/
4. huséncia de indic;cﬁo: muito: /'muinto/
Pronunciando as palavras mata e nata, notamos quec ambas comecam

com fonemas que apresentam ressonancia pelo nariz, Os fonemas /m/
e /n/ tém, portanto, o mesmo modo de articulagido. A diferenga entre

eles reside na area de articulacado: o /m/ & pronunciado com oclu -
sdo dos labios e o /n/ & pronunciado com uma oclugsdo provocada
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pelo encostamento da ponta da lingua atrads dos dentes superiores.
Pronunciando as duas palavras acima diante do espelho, pode-se
notar a diferenga. Embora nio sejam continuos na regido bucal, os fo
nemas /m/ e /n/ sdo continuos na regiac nasal e, portanto, prolonga-
vels, Assim, a t@cnica de isolamento ¢ prolongamento pode ser apli -
cada: mmmmmm, nhnnnn.

Pronunciando as palavras gana e ganha notamos também a ressonan-
cia nasal. No caso, a ressonincia & bem nitida nas vogais da primei-
ra silaba, por influéncia dos fonemas /n/ e /fi/. Ao pronunciarmos
gana notamos, para o /n/, a oclusdo na regido dental, ja discutida.
Ao pronunciarmos ganha, porém, ndo notaremos oclusao, para o /i/,
mas uma aproximagdo da lamina da lingua com o palate duro, numa po-
sicdo idéntica 3 da vogal /i/. Pode-se dermonstrar a diferenga,pro-
nunciando ora i ora im: i-im-i-im-i-im. Assim,na fala, o fonema
/n/ & pronunciado como um fone vocdlico nasal, e n3o como uma con-
soante nasal.Cumpre observar que alguns falantes do portugués real
mente pronunciam o /n/ como uma consoante nasal.Para pronunciar o
/R/ como uma consoante, ¢ nido como uma vogal,& necessario encostar
a limina da lingua no palato duro.Come¢ando com nnnann e deslocan-
do a lingua para o palato duro fica mais' facil premunciar o /n/ como
consoante. Uma outra maneira de observar a natureza de vogal do /fi/
& pronunciar a palavra baio com a nasalizado ("baio"): teremos auto-
maticamente a palavra banho. Assim, foneticamente, o /n/ apresenta~-
se como I. A técnica de prolongamento pode ser utilizada para a de-
monstragdo do /A/, desde que suficientemente treinada a proniincia
como cdnsoante, do contrario o /n/ scarid cxatamente como a silaba
in de indio: II¥IY¥I. Mesmo articulando o /n/ como consoante, deve-
se tomar o cuidado de n3o iniciar o som com i, j3 que essa @ a ten-
déncia natural no portugués do Brasil: uma palavra como nhid & comu-

mente pronunciada como “"inh3".

5.2.7.5 Do confrontc das palavras mala e malha, depreendemos
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dois fonemas distintos: /1/ e /1/.

A escrita fonoldgica deixa bam clara a distingio: /'mala/ e /'mala/.

A escrita ortografica apresenta a inadequa¢io do uso dc dois si
nais para reqistrar um fonema iinico: o digrafo lh para o fonema 71/,
em malha.

Pronunciando as palavras mala e malha diante do espelho,pode-se
observar que, na segunda silaba, um dos lados da lingua sc aproxima
dos dentes superiores. Os dois fonemas possuem, assim, o mesmo modo
de articulagdo: s3oc laterais. A diferenca reside na adrca de articu-
lagdo: o /1/ & pronunciado na regiao dental ¢ o /i/ na regido do pa
lato durc. Como um dos lados da lingua sc aproxima dos dentes supe-
riores, tocando-os em alguns pontos mas nao em outros, ¢ possivel
prolongar os dois fonemas. O prolongamento do /1/ nao apresenta pro
blemas: 111111, J3 o prolongamento do /1/ apreseénta problemas: a
tendéncia a cncaixar uma vogal /e/ apds a consoante: lhe. As vezes,
surge também uma vogal /i/: lhie. A razao é que, como o /ii/, ©
/17 @ pronunciado na regiio em que se pronuncia o /i/: palato duro.
A presenca do /i/ pode ser demonstrada por uma pronuncia muito co-
mum da palavra familia: "familha". Para muitos falantes, a pala -
vra Brasilia rima .com vasilha. A presenca do /i/ apds o /1/ costu-
ma provecar um fenémeno inverso, isto &, 0 /i/ ser uronunciado co-~

mo /1/: velhinha e velinha, na prontncia de muitos, & uma coisa

s06: velinha. Assim, ao aplicar a técnica do prolongamento para a
demonstragao do /i/, deve-se treinar até climinar o i, garantin-
do, todavia, a proniincia como consoante palatal e nao como den-

tal. Do contrdrio, a demonstragdo do lh serd idéntica a do 1.

5.2.7.6. Do confronto das palavras ¢arro ¢ caro, depreendemos
dois fonemas distintes: /r/ ¢ /E/.

A escrita fonoldgica deixa bem clara a distingdo: /'karo/ e
/'kato/.

A escrita ortogrifica apresenta a inadequagac do digrafo: dois
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simbolos para o fonema /r/ em carro.

H3 uma grande variagac fonética na proafincia do /r/: uma vibra-
qu'com a ponta da lingua, uma vibragdo com a tGvula (campainha},uma
friegdo no palato mole, uma fficcio na glote, entre outras.Em todos
esses casos, o fonema & continuo. Pronunciando as palavras roca e
carro, observamos que & possivel alongar o r: rrrrrr. Alguns proce-
dimentos metodoldgicos costumam insistir em que o alfabetizador de-
monstre o rrrrrr com a vibragdo da ponta da lingua. Julgamos que
qualquer das variagbes do r & adequada para demonstrar o fonema.No
entanto, se o alfabetizador quiser demonstrar com a vibragao da pon
ta da lingua, deve treinar bastante, principalmente se sua pronin-
cia normal ndo @ com essa vibragdo. Cumpre observar, também,que
muitas pessoas tém uma grande dificuldade em produzir essa vibragio
com a ponta da lingua, substituindo-a pela vibragdo da iivula. Se o
alfabetizador ndo conseguir um prolongamento uniforme da vibragao
da ponta da lingua, serd mais conveniente demonstrar o rrrrrr com
sua proniincia normal.

Se o /r/ de roca ¢ carro & prolongdvel, o mesmo nao acontece
com o /£/ de carb. A diferenga entre o /r/ e o /¥/ reside justamen
te no fato de /r/ ser continuo, prolongadvel, e de /f/ ser nao-con-
tinvo,e, portanto, nao-prolongavel. Assim, a técnica de prolonga-

mento & imnraticdvel para a demonstragao do /t/.

5.2.7.7. bo confronto das palavras pato,bato,tato,dato,cato,

gato, depreendemos sels fonemas distintos:/p/,/b/,/t/,/8/./k/./a/.

A escrita fonoldgica deixa bem clara a distingdo: /'pato/,
/'bato/,/'tato/, /'dato/, /‘kato/, /'gato/.

A escrita ortogrifica @ fonologicamente adequada no caso dos
fonemas /o/, /bl e 74/, pois registra cada um sempre da mesma

maneira e com um simbolo so:

1. p para o fonema /p/

2. b para o fonema /b/
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3. t para o fonema /t/

4. 4 para o fonema /d/

No caso dos fonemas /k/ e /g/, a escrita ortogrifica & inadequa
da em dois pontos: uso de simbolos diferentes para registrar o mes-
mo fonema e uso de digrafos. S

Para o fonema /k/, a ortografia utiliza duas formas:

1. ¢: cara: /'kafa/; cora: /'ko¥a/; cura /'ku¥a/

2. qu: quero: /'kEro/; quilo: /'kileo/
Para o fonema /g/, a ortografia utiliza duas formas:

1. g: gala: /'gala/; gola: /’gala/; gula: /'gula/

=]

- 2. gu: guerra: /'gfra/; guitarra: fgi'tara/

Ao pronunciarmeos as palavras pato, bato, tato, dato, cato.'g_-

to, observamos ¢ue todas envolvem uma oclusdo e um rompimento r&pi
do dessa oclusio ao passar para as vogais. Os fonemas /pf,'/b/,/t/,
/4/, /k/, /49/ possuem todos o mesmo modo de articulagdo. A diferen-
¢a entre cles reside na Area de articulagdo. Os fonemas /p/ e /b/"
sdo pronunciados com encostamento dos libios. Os fonemas /t/ e /d/
sio pronunciadcs com encostamento da ponta da lingua no dérso dos
dentes superiores. Os fonemas /k/ ¢ /gq/ sdo pronunciados com encos-
tamento do dorso da lingua no palato mole (véu palatino).

Com o r de cara, todos esses fonemas sdo momentdnéos,ndo-pro-
longaveis. Pronunciando cara ¢ cada, obscrvamos que ambos implicam
num encostamente ¢ afastamento sitbito, momentaneo, da ponta da lin-
gua na regiio dental, para as silabas ra e da.A tdcnica de prolon-
gamento &, portanto, impraticive) para a demonstragdo desses fone~
mas.- Se tentarmos prolonga-los, ficaremos simplesmente mantendo o

encostamento, a oclusdo, sem produzir som algum. Ao desfazermos a

8

oclusdo, pronunciaremos invariavelmente uma voaal: um Q ou um
pé, pid; bé, ba; té, ta: dé, da; qué-cd; qué-aa.

A diferenga entre /p/ e /b/, /v/ e /d/, /%/ e /g/ &,como a cn-
tre /f/ e /v/, /s/ ¢ Ffz/, /37 ¢ /7/, uma diferenca om sonoridade:
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/e/. /t/ e /x/ sBo surdos; /b/, /4/ e /g/ sdo sonoros. E possivel
sentir a diferenga, principalmente tapando os ouvidos, ao pronunciar
os fonemas seguidos de vogal: em pa observamos uma pequena pausa an-
tes da sonoridade do a, em ba a sonoridade cobre toda a silaba; o

mesmo acontece entre t_a e d_a_ e entre ca e ga.

5.2.7.8. Do confronto das palavras sico, seco (adjetivo), seco

(verbo), saco, soco (verbo) soco (substantivo) e suco, depreendemos
sete fonemas distintos: /i/, /fe/, /& /, /a/, /> /., /o/ e /u/.

A escrita fonoligica deixa bem clara a distingao: /‘'siko/,
/'seko/, /'s € ko/, /'sako/, /'s>ko/, /'soko/, /'suko/.

A escrita ortografica apresenta a inadequagdo do uso de um 83
simbolo para /e/ e /£ /: a letra e, e de um 85 simbolo para /o/ e
/5/: a letra o.

~ Os fonemas vocalicos, ou seja, as vogais, s3o os fonemas que se
caracterizam por serem inequivocamente continuos, pronunciados sem
obstadculos, j& que as consoantes continuas, ja discutidas, sempre
apresentam um certo grau de obsticulo, provocado pela aproximagao
dos 6rgaos da fala. O que distingue as vogais entre si sao os deslo-
camentos da lIngua em duas diregdes: de baixo para cima (ou, natural-
mente, de cima para baixo) e da frente para tr3s (ou, naturalmente,
de tras para a frente), bem como a disposicdo dos labios: arredonda-
dos e ndo-arredondados. Ao pronunciarmos a seqiiéncia i-é-&, observa-
mos que os l3bios n3o estao arredondados e¢ que a lingua vai se des-
locando de cima para baixo. Ao pronunciarmos a seqiiéncia g:é:é,
observamos que os labios estdo arredondados e que a lingua vai se
deslocando também de cima para baixo. Ao pronunciar a segiiéncia i-u,
observamos que a lingua se desloca da frente para trds, o mesmo ocor-
rendo com as seqiéncias é-6 e ¢-6. Os fonemas /i/, /e/ e /E/ sdo
pronunciados na regiao anterior da boca, ao passo que os fonemas
/u/, /o/ ¢ / >/ sao pronunciados na regiio posterior da boca. O fo-

nema /a/ & pronunciado na reqido central da boca, ficando a lingua
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em sua posigao mais baixa; isto pode ser sentido na segiiéncia
i-@-€-a e também na seqiiéncia u--5-a.

Os fonemas /i/, /e/, f€/, /a/, /> /, /o/ e /u/ 830 0s que me-
lhor se prestam & demonstragdo pela técnica do prolongamento, por
serem universalmente continuos, isto &, em todas as linguas as vo-

gais sdo continuas.

5.2.8. Discutiremos agora outros pontos de desencontro entre a
estrutura fonologica do portuguds e o sistema ortogrifico, amplian-

do alguns topicos j& discutidos.

5.2.8.1. Do confronto das palavras sabia, sdbia e sabi3, de -
preendemos um fonema que se relaciona com a estrutura do vocabulo,
a intensidade: /'/.

A escrita fonoldgica & bem explicita na marcagdo da intensidade:
/sa'bia/, /'sabia/ e /sabi'a/.

A escrita ortogridfica apresenta a inadequagaoc do uso de sinais

que marcam, além da intensidade, a diferenga entre fonemas vocalicos:

1. acento agudo (7): avd: /fa'vs/

2. acento circunflexo ("): avo: /a'vo/

Apresenta, entre outros, mais dois incovenientes.
Um deles & o de nao explicitar, na escrita integral de vocabu-

los, a base para a acentuagdo:

1. Muitos sd& véem o lado negativo das coisas:{véem:/'veen/)

2. Ha mulito que eles ndo vém ca. (vém: /'veen/)

0 outro @ o uso de argumentos sint3ticos no emprego de sinais
diacriticos, seja na crase, seja na marcagdc de graus diferentes de

Intensidade de palavras na frase:

1. Nio estou me referindo iguele quadro, mas a este aqui.
2. N3o me pélo de medo com uma ameaga desse tipo.
3. Muitas pesscas tém alergia a pelo de roupa.

4. Muitos ndo agilentariam passar pelo que ele passou.
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5.2.8.2. Na escrita dos fonemas /k/ e /g/ a ortografia emprega

dois sinais para desfazer os digrafos qu e gu:.
1. trema ("): freglente: /fre'kuente/: pingliim: /pin‘guin/
:-2. acento agudo (7): obliqie: /obli‘kue/; argii: /ar'gui/
'5,2.8.3. No registro do fonema /i/. a ortografia utiliza dois
simbolos, o mesmo ocorrendo no registro do fonema /u/E
Para o /i/:

1. ir &dlo: /' odio/

2. e: rédea: /'r £ dia/

: réguﬁ: /'t £ qua/

[
e

2. o: magoa: /‘magua/
5.2.8.4. Para o registro dos fonemas /v/, /k/, /i/, e /fu/ sao

ainda utilizados, além dos ja discutidos, os seguintes simbolos orx-

tograficos:
1. w para o fonema /v/: Wilter: /'valter/
2. w para o fonema /u/: Wilson: /u'ilson/
3. k para o fonema /k/: Kitia: /'katia/
4. y para o fonema /i/: Yara: /i'ata/

No processo de alfabetizacdo, esses simbolos assumem grande im-
portancia, pois a escrita do proprio nome estd entre as primeiras
atividades propostas aos ﬁlunos, indcpcndentemerite da linha metodo-
13gica adotada. Além disso, a escrita do nome & um dos primeiros
produto§ qﬁe a comunidade espéra da escola. A escrita do préprio
nome & t3o importante para alguns alunos adultos gque, uma vez domi-
nada, abandonam as salas-de-aula, demonstrando claramente ser seu
objetivo {inico ao ingressar na escola. E, a despeito dos esforgos
empregados na alfabetizacic de adultos, as condicdes de ensino-a -
prendizagem sio tdo adversas que, muito freqllentemente, nada fica

do processo, a ndo ser a escrita do préprio nome.
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Parece-nos, pelos motivos expostos, indevida a exclusdo desses

simbolos no processo de alfabetizagdo. De qualquer forma, constan -
do ou nio do alfabeto, sio efetivamente utilizados na escrita. E,pa-
ra vArios fins classificatdrios, & o alfabeto integral utilizado,

com as letras k, w e y nos lugares a elas reservados.

5.2.8.5. O alfabeto, com 23 ou com 26 letras, nao representa o
inventario completo dos simbolos ortograficos utilizados para o re-
gistro dos fonemas do portugués. Podemos comprovar, pela Tabela a -

baixo, que o inventirio ultrapassa de muito esses nimeros.

SISTEMA PONOLOGICO SISTEMA ORTOGRAFICO
SIMBOLOS QUANT . SIMBOLOS
e/ 1 P
/v/ 1 b
FLY4 1 t
Y 1 2
V{4 4 1 c, qu, Qu. X
/9/ 2 g, qu
5/ 1 £
ViZ4 2 v, W
e/ 9 8,2,€,$s%,98,8C, 5§, XC
/z/ 3 z,8, %
/57 2 ch, x :
713/ 2 ! i. g
m/ 1 ‘f m
/n/ q n, @, ~, ausdncia de sinal
78/ 1 nh
F4%4 1 3
Ay 1 in
Vi 74 2 ! ¢, rr
/7 1 r
/a/ 1 a
e/ 1 ! e
/ef i 1 ! e
/L i 3 i, e, ¥
/faf 1 -]
/of 1 o
Ju/ 5 u, 8, 4, o, W
" 3 ‘ .

TOTALIS 27 56 ]
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Vemos, assim, que para o registro de 27 fonemas, o sistema orto-

grafico utiliza 56 recursos, entre letras, grupos de letras e sinais
diacriticos.

0 niimero de recursos utilizados eleva-se para 57, ao se levar
em consideragao o h, que ndo registra fonema algum: aja e haja pos-
suem a mesma estruturacao fonoldgica: /'aza/. S3o em niimero de 42
os simbolos ortogrdficos diferentes entre si — letras, digrafos e
diacriticos — que, pela sua mqléipliqidade de valor, geram as 57

formas de registro dos 27 fonemas.

5.2.8.6. Num reexame da Tabela apresentada em 5.2.8.5., verifi-
camos gque em apenas 9 casos ha uma correspondéncia inequivoca entre
letras ou combinagdes de letras e fonemas e entre fonemas e letras
ou combinagdes de letras, isto &, um simbolo para cada fonema e um

fonema para cada simbolo:

1. p para /p/
para /b/
para /t/
para /d4/

5. £ para /f/

o

2.

-3

3.

Jer

4.

{[-1

6. nh para /n/
7. 1 para /1/
8. lh para /i/

9. a para /a/

5.3. Todos os procedimentos metodoldgicos fazem exploragao sis-
tematica da silaba, seja nos {iltimos ou nos primeiros estagios do
processo de alfabetizagdo.

A relativa facilidade com que se faz a andlise do vocabulo em
silabas, em portugués, &, talvez, responsavel por outro tipo de en-
gano na caracterizagao de nossa lingua e de seu sistema ortografico.
Sdo comuns as afirma¢des de que "a ortografia do portugués & sila -

-

bica"™ ou de que "o portugués & uma lingua silabica." Vimos, pela
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discussao em 2.3., que o sistema ortogrdfico do portugués nio & lo-
goqréf;eo nem silabico, mas fonoldgico, embora nao atinja o ideal
da escrita fonoldégica. Em todas as linguas & possivel distinguir o
nivel da silaba, mesmo naguelas em que a estrutura da silaba possa
coincidir com a estrutura do vocdbulo, isto &, naquelas em que &
grande o nimero de palavras monossildbicas. Assim, carece de senti-

do a caracterizagdo do portugu@s como "lingua silibica."”

5.3.1. Fagamos agora um exame das correspondéncias entre a es —

trutura silabica fonolégica e a estrutura sildbica ortografica.

5.3.2, Confrontando as palavras &€ e eu, depreendemos dois pa -
drdes sildbicos, um constituido por uma vogal s& e o outro por duas
vogais. No padrao de eu, verificamos que a vogal e possui mais in -
tensidade que a vogal u, mostrando-se o ¢ como o niicleo da silaba
e 0 u como vogal periférica. Assim, em & temos um niicleo sildbico
simples e em eu um niicleo silabico composto. A disting3o se torna
mais clara nc confronto das palavras ai e ai. Em al as duas vogais
possuen aut&nomla articulatoria, podendo-se identificar duas sila -
bas: a-i, ambas com niicleo sildbico simples. Em al a vogal i nao
possui auntonomia articulatdria, ndo sendo sua intensidade suficien-
te para formar um niicleo sildbico; &, portanto, uma vogal periféri-
ca. O fonema vocalico periférico & sempre /u/ ou /i/. Esses dois fo-
nemas representam, em termos de articulagao, a fronteira entre vo-
gais e consoantes. Vimos, em discussao anterior, que as conscantes
apresentam sempre um certo grau de obst3culo em sua produgio, seja
uma oclusdo total como na silaba qui: /'ki/, seja uma aproximagdo
dos Grgdos como na silaba chi: /'8i/. Das vogais, o /i/ e o /u/
sdo as que apresentam o maior grau de aproximagdo dos 8rgaos; no
/i/ a ponta da lingua se aproxima ao maximo do palato duro; no
/u/ o dorso da lingua se aproxima ao maximo do palato mole.Aproximam-
se, portanto, em sua articulacdo, das conscantes. Fsse fato tem

levado & sua classificagaoc como semivogais ou semiconsoantes, refle-
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tindo esses ternos que nao sio tdo vogais como as outras vogais nem
t3o consoantes como as outras consoantes. E @ na estrutura da silaba
que essas caracteristicas do /i/ ¢ do /u/ se mostram mais nitidas,ao
assumirem uma posicio periférica ao niicleo, que & a posigdo prdpria
de consoante. Na descrigdo da estrutura silabica,podemos simbolizar
qualquer vogal por V ¢ qualquer conscante por C, sublinhande a vo -
gal periférica, para distingui-la da vogal que constitui o niicleo da
silaba. Assim, temos ja duas cstruturas silidbicas:

1. V: &1 /"¢ /

2. Wi eu: /'eu/; ai: /'ai/

Na caracterizagio da estrutura sildbica, torna-sc necessirio mar
car a vogal periférica; no entanto, na escrita fonolbgica, tal mar -
cagdo se torna necessiiria somente quando /i/ e /u/ vém contiguos no
niicleo silabico, para explicitar qual delas & o niicleo e gual a pe -
riférica® Rui: /'rui/, riu: /'riw/

A vogal periférica pode vir depois ouantes do niicleo, bem como
pode aparecer uma antes e outra depois. J3 vimos que em cu a vogal

periférica vem depois do niicleo: VV. Vejamos os outros dois casos:
3. VW: ué: /'ue/
4, VVV: uai: /'uai/
5.3.3. Do confronto das palavras o, um, uns, depreendemos nais
duas estruturas sildbicas. Simbnlizando as consecantes por C, temos:
5. VC: um: /'un/
6. VCC: uns: /'uns/
S5.3.4. Do confronto das palavras s0, som, sons, depreendemos

mais tres estruturas sildhiras:

7. CV: s8b: /'sa/
8. CVC: som: /'son/

9. CVCC: sons: /'sons/

5.3.5. Do confronto das palavras tré, trem, trens, depreendermos



j
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mais trés estruturas sildbicas:

10. CCV: tre: /'tr&/
11. ccvC: trem: /'tien/

12, CCVCC: trens: /'trens/

5.3.6. As estruturas silabicas em que entram consoantes podem

apresentar niicleo composto também:

1. pai -~ cvv: /'pai/
2. pais - CVVC: /'pais/

3. paes - CVVCC: /'pains/

5.3.7. Cumpre observar que em trem, trens, vem e lavem ndo temos,
fonologicamente, um nicleo composto, como em pais, pdes, lei, vioc e
lavam. Em lei temos um niicleo composto, como sc pode observar do
confronto com l&, que apresenta um niclec simples. Em mau ¢ mios,
temos um nilcleo composto, como se pode observar do confronto com mi.
Em pau e E§2' temos um nicleo composto, como se pode depreender do
confronto com pd. Em P3 temos um padrdo silibico CVC: /‘pan/, com
niicleo simples, em pio temos um padrdo sildbico CVVC: /‘paun/, com
niicleo composto; observamos que nesses dois casos a consoante final
da silaba & /n/, uma consoante nasal. Nao temos, em portugués, um
padrdo silabico com niicleo simples, com a vogal e, que se oponha a
um padrao silabico com niicleo composto, com o ¢ como nicleo, sendo
ambos terminados por consoante nasal, ou, exemplificando, ndo temos
uma palavra "vé" que se oponha a uma palavra "veéi”, como tcmos uma
palavra PA que sc opde a pac. O que temos & uma forma fonoldgica
ven fven/ que, na fala, apresenta, comumente, uma forma fonética
{*vein ) . Dessa forma, o padrao sildbico de vem & CVC, com niicleo
simples, ¢ nac com nicleo composto. O mesmo sucede com trem e trens,
que apresentam niicleo simples dentro da fonologia, podendo o /fe/
aprescntar uma variacao fonética em que haja uma vogal periférica
i: ['trein] e [ *treins ] . Em acordam o m oculta realmente um niicleo

vocilico composto, como se pode observar pelo confronto com acdrdao,
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de estruturagao silibica idéntica,e pelo confronto também com uma pa
lavra como Srfd,que apresenta uma consoante nasal na Gltima silaba:
/'s>rfan/. A esse respeito, o confronto de Orfa com Srfao & decisivo,
pois niicleo simples e niicleo composto terminam ambos com consoante
nasal: /'orfan/ e /'orfaun/. Em acordem o m n3o oculta um nicleo
vocalico composto, pois ndo se encontra nenhuma palavra de estrutu -
ragao aniloga que apresente, em oposig¢do, um niicleo vocilico simples;:

nao temos algo como "acdrdei” que se oponha a algo como “acdrde".

5.3.8. Todeos os padrdes sildbicos do portugués podem ser resumi-
dos numa £ormula como {C) (C) (V) V (V) (C} (C). Os parénteses indi-
cam gque os fonemas consonantals ou vocdlicos neles compreendidos nido
sdo obrigatdrios, isto &, podem aparecer ou ndo aparecer na estrutu-
ra da silaba.. O Gnico elemento indispensdvel & a vogal que constitui
o niicleo sildbico. Uma palavra como agrides pode apresentar, como al
ternativa, a realizagao integral da f6rmula sildbica: /a'qrioins/,
apresentando a silaba grlaes o padrio CCYVVCC. Numa outra alternati-
va, agricées apresenta trés silabas: /a-gri‘oins/, apresentando a pa-
lavra o padrdc V-CCV-VVCC. A cstrutura sildbica de muitas palavras
que apresentam vogais contiguas & instadvel: ora apresentam-se com
nicleo composto ora com niicleo simples: A palavra xruim & uma delas,
pois, a despeito da insisténcia normativa que prevé a estrutura CV-
vC, isto &, ru-im, com duas silabas, sdo comunissimas as prontincias
com uma silaba sd: /'ruin/, com /u/ como niicleo e /i/ como perifé -

rico, ou /‘'ruin/, com /i/ como niicleo ¢ /u/ como perifdrico.

5.3.9. Vejamos, entdo, os pontos de contato e de afastamento en
tre a estrutura sildbica fonoldgica e a estrutura sildbica ortogri-

fica.

5.3.9.1. Do confronto entre bloco ¢ broca, verificamos que ape-
nas duas consoantes podem aparecer como seqgunda consoante do padrao
ccv, o /1/ e o /x/.

Nesse ponto a ortografia apresenta inadequagdo fonoldgica, pois
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prevé outras consoantes nessa posigac: pneu, gnomo. Os dados lingiiis
ticos apontam para palavras como essas uma estrutura CV, ¢ ndo uma
estrutura CCV: / pe-'ncu/, que pode apresentar a variagao fonolégica
/pi‘*neu/, e /gi'nomo/. Assim, essas palavras apresentam, fonologica-
mente, duas e tres silabas, respectivamente: pneu /pe-'ncu/ —

CV-CVV: gnomo /gi-‘'no-mo/ — CV-CV-CV.

5.3.9.2. Do confronto entre carta, canta, casta, calda, verifi-

camos guc apenas quatro conscantes podem aparecer como primeira con-
soante apds o niicleo siladbico: /r/, /n/, /s/ e /1/, isto &, no pa-
drio silabico denominado travado: VC, CVC, CCVC (com niicleo silabi-

co composto também).

5.3.9.2.1. A ortografia apresenta adequa¢ac no cado do /r/, nio
utilizando outros simbolos gue niao o r para o /r/ nessa posicdo:
carta, corda, perto, etc. A adequagdo se verifica também em silabas

finais de palavras: par, bar, mar.

5.3.9.2.2. No caso do /1/ a ortografia se mostra fonologicamente
adequada para uma parcecla de falantes do portugués, ou seja, para os
que fazem cfetivamente distingdo entre calda e cauda e entre mal e
mau: /'kalda/ ¢ /'kauda/, /'mal/ e /'mau/. Outros falantes 56 tém
/u/: /‘kauda/ para calda e cauda, /'mau/ para mal e mau.

Uma escrita fonoldgica, para fins cientificos, tem de registrar
essas variagdes. Cumpre observar que aqui nao se trata de varjacoes
fonéticas, mas de variagoes fonoldgicas, pois o /1/ e o /u/ sdo fo-
nemas distintos em portugués. O confronto entre as palavras clara e
quara demonstra claramente a distincao: /‘klara/ e /'kuatra/.

Assim teriamos,para calda duas formas fonoldgicas /'kalda/ e
/'kauda/; para mal, também duas formas: /'mal/ e /'mau/.

Um sistema de escrita, que, por principio, serve aos fins prid -
ticos de expressao e comunicagio de uma coletividade, dificilmente
poderia registrar todas as variagoes fonoldgicas existentes na lin -

gua. Em certos pontos, corresponde a realidade de uma parcela da co-
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letividadé: em outros pontos, a realidade de outra parcela. Verifica-
se, portanto, um certo tipo de compensagido: se determinados falantes

tém dificuldades ao escrever as palavras p, q, £, nao tém dificulda-

des ao escrever as palavras X,Y, z: em contrapartida, outros falan -

tes tém dificuldade em escrever as palavras X, Yy, z mas ndo em cscre-
ver as palavras p, 4, .

Ha, todavia, casos em que o sistema ortogrdfice do portugués re-
gistra variagdes fonoldgicas: assobiar e assoviar, regimen e regime,
caninh3o e camiao, entre outras.

~ Na impossibilidade de registrar sistematicamente todas as varia-
¢oes fonoldgicas, podemos considerar adequado o uso do /1/ em final
de silaba,.embora reconhecendo que especial atengdo deverd ser dada
as palavras que o apresentérem nessas circunstdnclias, no processo de
alfabetizagcao de determinados segmentos da comunidade de lingua por-

tugueasa,

5.3.9.2.3. No caso do /s/ em final de sllaba, a ortografia apre-
senta'inadequaqﬁo fonoldgica, pois o registra comvtrés simbolos: s,
z e x, distinguindo ainda entre silabas finais e nao-finais de pala-
vras.

Em final de palavra:

pas: /'pas/

.
tta
.

paz: /‘pas/

w N Lo
»
IN
.

fenix: /' fenis/

[E

Em posigdo ndo-final:

1. s: cesto: /'sesto/
2, %: sexto: /'sesto/
5.3.9.2.4, No caso do /n/ em final de silaba, a ortografia apre-
senta inadequacﬁo'fonoléqica, pois o registra de quatro maneiras di-
ferentes, distinguindo ainda entre silabas finais ¢ nao-finais de pa-
lavras. v v .

Em final de palavra:
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1. n: hifen: /‘'ifen/
2. m: jovem: /'Zoven/; acordem: /a‘korden/; acordam:
/a'kordaun/

3. Z:6rfa: /'srfan/; orfao: /’srfaun/

Em posigdo nao-final:

1. n: canto: /'kanto/: zanzei: / zan'zei/
2. m: campo: /'kanpo/:
3. 7: romdzeira: /roman’zeifa/; caibra: /'kainbra/

4. auséncia de sinal: muito: /‘muinto/

5.3.9.2.5. Outreo ponto de inadequacao da ortografia consiste em
prever outras consoantes que nao /x/, /n/, /s/ e /1/ em posiglo £i-
nal de silaba, seja em posigdo final de palavras seja em posigac nio-
final.

Palavras como scb e magna ndo possuem, fonologicamente, o padrao
CVC: scb apresenta ¢ mesmo padrdo de gsobe — CV-CV: sob: /'scbe/ e
sobe: /'sobe/; magna apresenta o mesmo padric de miquina — CV-CV-

CV: magna: /‘'magina/ e miquina: /'makina/.

5.3.9.3. Pelo confronto de palavras como constante, perspectiva

e solsticio, deprzendemos que, guando duas consoantes aparecem apos
o niicleo sildbico, a segunda & sempre /s/ e a primeira pode ser
/n/, /x/ ou /1/.

A ortografia apresenta outras consoantes antes do /s/:adscrever,

subscrever. Na realidade, essas palavras nido apresentam duas conso-
antes apds o nlcleo silibico: a estrutura da silaba ads & a mesma
de odes — V-CVC, isto &, s3o duas silabas e nio uma: odes:
/'2-des/ e adscrever: /a-dis~kre-‘ver/: em subs- temos também duas
silabas, como em sobes — CV-CVC: sobes: /'so-bes/ e subscrever:

/su-bis-kre-'ver/.

5.3.9.4. Uma palavra como latex apresenta, ortoqgraficamente, o
padrao CV-CVC, No entanto, seu padrdo é idéntico ao de uma palavra

como td&ticas =— CV-CV-CVC, isto &, possui trés silabas, ¢ nio duas:
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taticas: /'tatikas/ e latex: /'latekes/. Desta forma, a letra x re-

presenta, sozinha, um padrao CVC.

5.3.9.4.1. Uma palavra como fixa apresenta, ortograficamente, o
padr3o CV-CV. No entanto, o seu padrdo é CV-CV-CV: /'fikisa/. Formas

como fique-se e fixe mostram claramente esse fato, pois o padr3o de

ambas @ o mesmo CV-CV-CV: /'fi-ke-se/. Nesse caso, o x oculta um

padrdo CV e o C de um padrdo CV, valendo por /-ke-s .../.

5.3.9.5. A estrutura sildbica ortogrdfica de algumas palavras
oculta um quarto padrdo de intensidade do portuguds: o proproparoxi-

tono. Palavras como ritmico, técnico e tdxico ndo possuem trés sila-

bas nem sio proparoxitonas; possuem, pelo contririo, quatro silabas
e s@lo proproparoxitonas: /'ritimiko/, /'tékiniko/ e /'tokisiko/, to-

das com o padrdo CV-CV-CV-CV, Em ritmo e ritmico, por exemplo, ha,

fonologicamente, a mesma vogal que hda em Stimo: /‘ri-ti-mo/,

/'ri-ti-mi-ko/, /' > -ti-mo/.

5.3.9.6. A estrutura fonoldgica das palavras macha, manha e ma-.
lha @ a mesma da palavra mata, isto &, CV-CV. A estrutura ortografi-
ca das trés primeiras palavras & CV-CCV, isto &, visualmente idénti-
ca 3 da palavra magra. Podemos visualizar a falta de correspondéncia

da seguinte maneira:

Estrutura silabica fonoldgica Estrutura sildbica orto-
grafica
cv-Ccv CV=-CCV
mata /'ma-ta/ ma-gra
macha /'ma=8a/ ma-cha
manha /'ma-%a/ ma-nha
malha /'ma-1a/ ma-lha.

5.3.9.7. A estrutura fonoldgica das palavras quilo e Guido & a

mesma da palavra cara , isto &, CV-CV. A estrutura ortografica das

-

duas primeiras palawras & CVV-CV, isto &, visualmente idéntica a da
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palavra guara. Podemos visualizar a falta de correspondéncia da se-

_-——

guinte maneira:

Estrutura silibica fonoldgica Estrutura sildbica ortogrdfica
| CvV-Cv Cv=-Ccv
cara /'ka-ta/ qua-ra
quilo /'ki-lo/ qui-lo
7 Guido /'gi-do/ Gui-do

5.3.9.8. As palavras passa, nasce, hasgca e carrc possuem, fono-

logicamente, a mesma estrutura da palavra pata, isto é, CV-CV.A es-
trutura ortografica das quatro primeiras palavras & CVC-Cv, isto &,
visualmente idéntica d da palavra pasta. Podemos visualizar a falta

de correspondéncia da seguinte maneira:

Estrutura silabica fonoldgica  Estrutura sildbica ortogrifica

CV-CV CvC-Ccv
pata /'pa-ta/ pas-ta
passa /'pa-sa/ pas-sa
nasce /'na-se/ nas-ce
nasg¢a /'na-sa/ nas-ga
carro /'ka-ro/ car-ro

5.3.9.8.1, A palavra exceto tem a mesma estrutura fonoldgica
de afero, isto &, V-CV-CV. A estrutura ortografica de exceto & VC-
CV-CV, isto &, visualmente idéntica 3@ da palavra espeto. Podemos vi

sualizar a falta de correspondéncia da seguinte maneira:

Estrutura silibica fonoldgica  Estrutura sildbica ortografica

V-CV-CV VC-CV-CV
afeto fa-'f&-to/ es-pe-to
exceto /e-'s¢-to/ ex-ce-to

6.1. Os desencontros entre a estrutura fonoldgica do portugués

e a estrutura ortografica levam os alfabhetizadores a idear uma sé-
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rie de recursos pedagGgicos para contorna-los. Esses desencontros
sdo tais que até obscurecem os resultados das experimentagdes meto-
doldgicas.Em qualquer situagdo de ensino-aprendizagem, diferencgas
individuais se manifestam. Alguns recursos metodoldgicos coincidem
com a maneira particular de aprendizagem de alguns alunos,mas podem
apresentar graus diferentes de afastamento da maneira particular de
aprendizagem de outros alunos. As experimentagdes na adrea de alfabe-
tizagdo procuram descobrir, em Gltima andlise, como reagem diferen-
tes individualidades a uma abordagem especifica ao sistema ortogra-
fico. Mas como decidir quais as relagdes recursos metodoldgicos-di-
ficuldades ortograficas deixaram de funcionar para determinados alu
nos? Em que pontos? Com que grau?

Parece-nos, portanto, que as perguntas fundamentais no processo
de alfabetizagao sao: "Como reagem os alunos X, Y., 2z diante de um
cbdigo de sinais que & ambiguo nos pontos p, q, r?" e "Os recursos
metodoldgicos estdoc facilitando a tarefa dos alunos X, Yo 2, isto
&, estdoc ajudando-os a vencer as dificuldades p, g, r?"

Acontece que as variaveis s3o muitas e de dificil controle:alu-
nos x, y, 2z; dificuldades ortograficas p, q,r: recursos metodoldgi-
cos j, k, 1. Se o cddigo ortografico apresentasse o grau maximo de
adequagao fonoldgica, os sinais seriam em nimero menor e as regras
combinatdorias mais precisas. E, naturalmente, a testagem metodold-
gica poderia ser conduzida com maior precisao: (1) quais os alunos
que, numa abordagem fdnica, fixam com mais facilidade a relagido fo-
nema-letra, generalizando com acerto para situag¢bes novas? (2)quais
os alunos que, numa abordagem silabica, fixam com maior €facilidade
os padroes,chegando 3 relagac fonema-letra e generalizando com acer
to para situagdes novas? (3) quais os alunos que, numa abordagem
vocabular, chegam com mais facilidade aos padroes sildbicos e 3 re-
lagao fonema-letra,generalizando com acerto para situagées novas?
(4) quais os alunos que, numa abordagem sentencial,chegam com mais

facilidade as palavras,aos padrdes sildbicos e 3 relagdo fonema-letra
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generalizando com acerto para sitUagBes novas? (5) guais os alunos
que, numa abordagem textual, chegam com mais facilidade 3s sentencas,
ds palavras, aos padrdes sildbicos e 3 relagdo fonema-letra, genera-
lizando com acerto para situag&es novas? (6) quais os alunos que,nu-
ma abordagem eclética, percorrem com facilidade varios niveis de a-
nalise-sintese, sintese-anilise, quase simultineos, generalizando
com acerto para situagdes novas?

E, uma vez determinados quais os alunos que reagem mais satisfa-
toriamente a cada alternativa metodoldgica, suas caracteristicas de
aprendizagem poderiam ser depreendidas, fornecendo dados para o de-
senvolvimento de uma tipologia de alfabetizando e para o desenvolvi-
mento de instrumentos de mensuragao que assegurassem gue cada aluno
aprendesse a ler-interpretar e escrever com a metodologia mais pré-

xima a seu estilo de aprendizagem.

6.1.1. Com o atual sistema ortografico, dificilmente essas gues-
toes pedagogicas receberao respostas com grau satisfatdrio de preci~-
sdo. A razdo disso estd precisamente na natureza de um sistema de
escrita. Ele nao € criado do nada, mas de uma lingua efetivamente
utilizada nas atividades de expressdo e comunicag3o de uma comunida-
de. O alune, no processo de alfabetizagdo, comeca a trazer algo que
utiliza automaticamente — sua lingua — para o nivel da reflexao.
Aprende, por exemplo, que as palavras que utiliza sdo formadas por
silabas e que as silabas sao formadas por fonemas. Aprende que 0OS
fonemas das silabas de determinada palavra sao utilizados nas sila-
bas de outras palavras. Nada mais natural, portanto, que experimen-
te, por conta propria, escrever outras palavras que utiliza efetiva-
mente na lingua falada. Ao escrever, serd guiado, naturalmente, pe-
las regras que houver depreendido da leitura e escrita de palavras
exploradas no processo de alfabetizagdo. Poder3 sentir-se motivado
a escrever algo em gque entre, por exemplo, a palavra queijo. Sabe,

por exemplo, que o nicleo sildbico /ei/ & escrito ei e que a silaba
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/%o/ & escrita jo. Sabe também que a letra ¢ representa o fonema 7/,

pois aprendeu palavras como cabo, cubo, coco. Escreverd, portanto,
com uma l3gica inabaldvel: "ceijo". Por um processo anidlogo, poderd
sentir-se motivado a escrever a palavra gueixo. Sabe, por palavras
ja exploradas, como chave, chuva, chefe, chicote, chocolate, que o
fonema /8/ @ escritoc com ch. Nada mais ldgico, portanto, que gqueixo

seja escrito como "ceicho".

6.1.2. Todos os alfabetizadores deparam, mais cedo ou mais
tarde, com palavras do tipo de “ceijo” (por queijo), "ceicho" (por
queixo), e tantas mais. Se o alfabetizador estiver bem consciente
das dificuldades do sistema ortografico, verd a ldgica dessas pala-
vras. Devem ser consideradas, naturalmente, como erros de ortogra-
fia, pois a forma oficial de escrevé-las & outra. Mas, antes de se-
rem classificadas como erros, devem ser classificadas comoc manifes-
tagdes genuinas do raciocIinio 1dgico, da generalizagao da aprendiza-
gem, da aplicagdo de conhecimentos adquiridos para situagdes novas.
Em suma, refletem o comportamento almejadoc em qualquer situagdo de
ensino-aprendizagem. Infelizmente, sao generalizacGes que nao acer-
tam o alvo, pois o alvo, como o camaleao, modifica sua aparéncia e

confunde o observador.

6.1.3. As dificuldades ortograficas obscurecem também a caracte-
tizagao dos problemas de alfabetizagao num outro setor pedagdgico, o
da terapia. Problemas de leitura e escrita, até certo grau, séo es-
perados. Ha, no entanto, alunos que apresentam um grau tdo elevado
de problemas que precisam de um tratamento especializado. Muitos de
seus problemas caem geralmente numa categoria denominada dislexia.
Sdo alunos cujos problemas nao podem ser atribuidos especificamente
a retardo motor, imaturidade, deficiéncia mental nem a fatores de
ordem emocional.

6.1.3.1. Uma das dificuldades na caracterizagdo dos problemas de

-

dislexia & a falta de distingdo clara entre o nivel linglistico e o
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nivel visual. Se uma crianga escreve, por exemplo, pato por bato, a
primeira coisa a verificar & se ela, na fala, troca o fonema /b/ pe-
lo fonema /p/, isto &, se ela fala com /p/ palavras como cabo, bica,

boca, bolo, lobo,etc. Se isso ocorrer, & porque nao dominou a distin

¢ao fonoldgica entre esses dols fonemas, isto &, ndo distingue entre
o fonema surdo e o fonema sonoro. A segunda coisa a verificar &€ se
a falta de distingao entre surdo e sonoro se estende acs outros fo -
nemas do sistema fonoldgico, isto &, se ela troca também /d/ por
/t/, /a/ poxr /k/, /v/ por /£/, /z/ por /s/ e /%/ por /3/. A probabi-
lidade maior & que esse problema se estenda aos demais fonemas que
se opOem pela presenga ou auséncia de sonoridade, ou que se restrin-
ja ao grupo dos nao-continuos, isto &, a /p/ e /b/, /t/ e /d/, /k/

e /g/. De qualquer forma, o problema demanda um treinamento de fala,
comegando pelos fonemas continuos, que, como discutimos em 5.2.7.,
sdo isoldveis e prolongdveis. Uma vez dominada a distingao entre
surdo e sonoro nos fonemas continuos, fazer a associagdo com os
ndo-continuos, ji em silabas, pois nac sdo isoldveis e prolongiveis.
Essa distingao, naturalmente, envolve uma fase de discriminagdo au-
ditiva e outra de discriminag@o articulatéria, pois sem ouvir a di-
ferenca o0 aluno nao conseguira reproduzi-la. Muito provavelmente, o
aluno nao apresenta problemas de audigdo. Acontece com ele o que
costuma suceder com aprendizes de linguas estrangeiras, que precisam
de treinamento para perceber e reproduzir diferengas fonoldgicas a
que nao estdo acostumados. Com o alfabetizando o problema & mais
grave, pois nido estid dominando diferengas fonoldgicas em sua propria
lingua materna. Mas se o aluno apresentar problemas de audigao, &
provavel que apresente problemas de fala de outra natureza também.

E o treinamento sd poderd ser eficaz com a corregao do problema au-

ditivo.

6.1.3.2. Se o aluno que troca bato por pato nao trocar, na fa-

la, fonemas sonoros por fonemas surdos, o problema atinge o nivel
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visual, nao deixando de ter implicacdes com o nivel lingliistico,uma
vez que essas letras sao utilizadas para distinguir dois fonemas mui
to proximos entre si. O que ressalta & que esse problema nio & idén-
tico ao apresentado pelo aluno que faz a troca dos fonemas na fala.
O que 83 08 troca na escrita pode apelar para a diferen¢ca fonoldgica
na fala; o outro s6 podera fazé-lo apds dominar a distingao ao nivel
da fala. Na escrita, o aluno tem de fazer distingoes também, distin-
¢oes grafoldgicas. Analisando as letras minfisculas de imprensa b e
p. observamos que ambas tém em comum um trago vertical ( I) e um se-
micirculo direito( D). A diferenca reside no ponte de ligagao do se-
micirculo e na disposigao do trago vertical com relacio 3 pauta de
escrita, real ou imagindria: no b o semicirculo & em baixo, emp o
semicirculo nao & em baixo, ou seja, & em cima; no b o trago verti-

cal toca a pauta (.h.),em p o trago vertical cruza a pauta (_p.).

6;1.3.3. As letras,como os fonemas,sSd susceptiveis de analise,
apresentandb difercngas relevantes e diferengas irrelevantes, isto
é, diferengas que distinguem uma letra de outra e diferengas que n3o
distinguem. Assim b e B sdo variagdes de uma mesma letra, sendo o b
empregado em determinadas situagdes e o B em outras outras situagdes;
a éiferenqa entre eles nio implica na distingdo de duas letras. Ha
diferentes estilos de b e B em imprensa. As formas & e B sio também
variagdes de uma Gnica letra. E hd diferentes estilos de beBenm

cursiva.

6.1.3.4. No processo de alfabetizagao, o aluno tem de distinguir
0s tragos que implicam em diferengas grafoldgicas, bem como tem de
identificar varias férmas como manifestagao de uma ﬁn;ca letra, como
vimos na discussao anterior.

As variagdes grafoldgicas costumam receber diferentes tratamen=-
tos metodologicos. Alguns procedimentos exploram primeiro as formas
cursivaé, outros exploram simultaneamente as formas cursivas e de
imprensa. A pratica pedagdgica parece indicar que o‘segundo proces-—

so, embora mais complexo, produz melhores resultados.
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6.1.3.5. Se um aluno faz troca de letras na escrita e nac apre -
senta as trocas andlogas de fonemas na fala, seu problema pende para
o nivel visual, para as dificuldades em discriminar diferengas entre
simbolos graficos. E o treinamento, no caso, deve orientar-se para a

aquisicdo de conceitos dec espago ¢ tempo.

6.1.3.6. Os problemas apresentados pelos alunos disléxicos con -
centranm-se principalmente na Area dos simbolos graficos. E o sistema
ortografico nao facilita a tarefa para eles: 57 recursos graficos pa
ra representar 27 fonemas, com uma gama consideravel de desencontros,

discutidos em 5.2.7., e 5.2.8., e S5.3.

6.1.3,7. Outros fatores lingdisticos ficam obscurecidos na carac
terizagao dos problemas de dislexia. Formas como “"cenora" e "caxa®,

por cenoura e caixa sdo, na rcalidade, registros de variagoes fono -

18gicas existentes na lingua portuguesa. Em palavras como lé e lei
cbservamos uma oposicido fonoldgica entre um niicleo silibico simples
e um niicleo sildbico composto. No entanto, dados lingliisticos acusam
uma variagdo entre esses dois tipos de nicleo sildbico em varias for
mas: goleiro: /go'leifo/ e /go'lecto/, dinheiro: /di‘heiro/ e
/di'fefo/, entre outras. J3 a distingdo entre o niicleo sildbico sim
ples 0 e o niicleo sildbico composto ou & praticamente incxistente

em portugués: as palavras ouco ¢ 0sso possuem a mesma forma fonold -
gica: /'oso/. Em palavras como pa c pai observamos a oposigao fono -
16gica entre o niicleo sildbico simples ¢ o niicleo silabico composto.
0s dados lingliisticos aqui acusam também uma variagdo fonoldgica em
varias formas: baixo: /'baiSo/ ¢ /'bado/, caixa: /'kaila/ e /'kada/,
entre outras. A ortografia registra as distingdes entre esses nid -
cleos vocidlicos: cenoura ¢ decoro (substantivo), caixa e taxa. Cum-
pre assinalar, todavia, que os dados lingiiisticos para casos assim
tendem mais para as formas com nicleo simples do que para formas

com niicleo composto, colocando cenoura ¢ decoro num padrio sd: CV-

CV-CV: /se'no¥a/ ¢ / de'‘koto/, ¢ caixa ¢ taxa num padrio s6 também:
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— CV-CV: /'kada/ e /'taSa/. Os alunos disléxicos, em casos como es
ses, estdo recorrendo ds formas lingUisticas que possuem na fala e
transportando-as para a escrita. Nesse ponto, comportam-se como OsS
alunos nao disléxicos. Nenhum procedimento pedagdgico conseguira a-
presentar aos alunos todas as palavras que se sentirem motivados a
escrever; assim, algumas palavras que escreverem, com base em seu do
minio da lingua falada, corresponderdc &s formas previstas pela or-
tografia, outras, fugindo ao previsto na ortografia, corresponderio
a uma transcrigao de sua fala, e ainda outras fugirdo ao previsto
pela ortografia simplesmente porque a ortografia lhes oferece tantas
alternativas de registro que eles se confundem e acabam errando na
escolha.

6.1.4. Varios procedimentos metodoldgicos, cientes do alto grau
de complexidade do processo de alfabetizagdo, desenvolvem atividades
de cardter preventivo. SO iniciam a alfabetizagdo propriamente dita
depois de se certificarem de que os alunos possuem habilidades que
lhes assegurem maior probabilidade de sucesso. S3o atividades que
nao se restringem ao manejo de lapis e papel. Cobrem, na verdade,
uma ampla gama de habilidades motoras, associando-as sistematicamen
te a fungoes intelectivas. Um alfabetizador, valendo-se dos recur -
sos oferecidos pelo ramo da Educagao que trata do desenvolvimento
das habilidades intelectivas e motoras — a Psicomotricidade,corre
menos riscos de propor a um aluno uma tarefa que nao estad apto a

cumprir com possibilidade de sucesso.

6.1.4.1. Na alfabetizagdo de adultos, nao recebe a devida aten-
cao o problema das habilidades prévias. Muitos adultos, pelo tipo
de profissao que exercem, nao apresentam coordenagdc motora fina,
indispensavel para o desembarago no manejo do ldpis e papel. Nem
sempre apresentam o grau necessario de discriminagao auditiva e vi
sual, a julgar pelos problemas de inversdes,troca de letras, etc. E,
quando utilizados,os exercicios de simples cOpias ou cobertura de le

tras sdo insuficientes para garantir um tragado fluente,além de ndo pre
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venirem os problemas gerados por insuficiéncia psicomotora. Em ge -
ral, as atividades de coordenacao se restringem a pegar na mao do

aluno e, dessa forma, tragar as letras por ele.

6.1.5., Vimos, em 5.3.9.2.2., que um sistema de escrita, para a-
tender aos fins praticos de expressdo e comunicagao, acha-se impos-
sibilitado de registrar todas as variag¢des fonoldgicas de uma lingua.
As palavras jure e iQE_' para determinados segmentos da populagao,
correspondem a diferengas fonoldgicas, isto &, registram uma diferen
¢a entre os fonemas /e/ e /i/ em posigdo atona: /'dufe/ e /'Zufi/.
Para outros segmentos da populagao, Jjure e 1255 possuem a mesma es-—
truturagiao fonoldgica, ambas terminando em /i/: /'Zufi/. O mesmo
ocorre com palavras como donos e bonus: alguns falantes fazem oposi-
¢3o entre os fonemas /o/ e /u/ em posigao dtona: /‘'donos/ e /'bonus/;
outros nao fazem essa oposigao, 8d possuindo o /u/ nesses casos:
/'donus/ e /'bonus/.

No processo de alfabetizagdo, nos estidgios iniciais principalmen
te, palavras com e e o atonos costumam apresentar problemas.Através
da exploragac de palavras como beco e bico, os alunos depreendem a
oposigao fonoldgica entre /e/ e /i/. Através da exploragao de pala -
vras como coco e cuco, os alunos depreendem a oposigdo fonoldgica
entre /o/ e /u/. Outras atividades, como a de formagdo de silabas,
reforgam a diferenga entre /i/ e /e/ e /o/ e /u/. No entanto, para
muitos alunos e alfabetizadores, palavras como menino e bonito nao
possuem formas fonoldgicas com /e/ e /o/, mas sim com /i/ e /u/:
/mi'ninu/ e /bu'nitu/. A légica, entao, seria registrar essas pala =~
vras com i e com u: "mininu® e "bunitu®, principalmente apos ativi-
dades de associagdo entre fonema e letra.

A fim de prevenir possiveis disortografias, causadas pelo apelo
instintivo as formas faladas, alguns procedimentos metodoldgicos
costumam recorrer a uma pronincia que restaura o valor de e e o em

palavras como menino, honito, boneca, etc. Tal pronincia, em regioes

em que nd3o ha oposigdo entre /e/ e /i/ e entre /o/ e /u/ em posigao
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tona, soa, obviamente, como artificial e distanciada da realidade

]

lingiiistica. Alguns estudiosos costumam, inclusive, atribuir a essa
proniincia, denominada alfab&tica, ortografica ou pedagdgica, a dis-
seminagao de pronuncias artificiais das vogais eeo, principalmente
nas silabas Atonas inicials. Parece-nos, todavia, gque essa influén-
cia deve ser muito ténue nos dominios da lingua falada: os alunos le
vam para a escola qguatro ou cinco anos de uso efetivo de formas com
/i/ e /u/, 3s vezes, até mais, e a agdo do meio familiar e comunitd-
rio & suficientemente forte para neutralizar a proniincia pedagdgica.
O risco maior reside em estender essa pratica pedagdgica além
dos estagios iniciais, levando os alunos a associarem a pronincia
pedagdgica & leitura em voz alta e dificultando, portanto, uma
interpretacdo fluente e natural de um texto nessa modalidade de

leitura.

7.1. Tocamos, em virios pontos de nossa discussido, aspectos li-
gados a variagbes lingiiisticas, algumas de natureza fonética ou-
tras de natureza fonoldgica. Vejamos outros aspectos dessas va -

riacOes, associando-as i natureza da lingua escrita.

7.1.1. Mesmo sem um treinamento especial, um falante, se esti -
ver bem atento, pode perceber varias diferengas no uso de uma lin-
gua, especialmente numa situagdo de comunicagdo entre pessoas pro-
venientes de varias reqides do pais. Suponhamos que se registre
uma situacdo assim em fita magnética, 0 que aumenta a probabilida-
de de perceber as diferengas, pois o mesmo trecho poderd ser ouvido

varias vezes.

7.1.2. A primeira diferenca a ser notada incidird, provavelmen-
te, na linha melddica ¢ ritmica, ou seja,na entonagdo. Essas dife-
rengas, rotuladas comumente de acento ou sotaque,costumam impressio
nar tanto o ouvinte que chega a dizer que fulano ou sicrano "fala

cantado”. O que o ouvinte normalmente deixa de perceber & que ele
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também “fala cantado", embora com melodia diferente. Toda lingua pos

sui padroes de entonagdo, com variagoes. Num sistcma de escrita, es-
sas variagoes ndo costumam causar problemas, pois as indicagoes de

entonagdo sdo genéricas, ndo cobrindo distingdes mais sutis. Além do
mais, por cumularem fungdes de outra natureza, as notagdes entonacio
nais nem sempre correspondem aos padrdes da lingua falada, como & o
caso da virgula. J& os pontos final, de interrogagdo e de exclamagao

correspondem mais estreitamente a padroes entonacionais opositivos.

7.1.3. Notard, ainda, diferencas no uso de palavras, podendo,as
vezes, até identificar a regilio de onde provém o falante; o emprego

de macaxeira e jerimum, por exemplo, ajudard a caracterizar um fa =~

lante como nortista. Tais diferencas também nidc apresentam problemas
maiores num sistema de escrita, pois os dicionidrios costumam regis -
tra-las, apontando as correspondéncias. Mesmo quando nac o fazem, ©
falante nao se sente proibideo de escrevé-las, servindo-se para isso
das regras depreendidas do proprio sistema ortografico. Comprova is-
so o fato,nio infrecliente,de consultarmos o dicionario para maiocres
informagcSes sobre uma palavra e ndo a encontrarmos registrada. Dife~
rengas de ordem gramatical também poderdao ser observadas, como o uso
de tu e vocd. Tais diferengas sdo, ds vezes, apontadas nas gramati -
cas, embora com menos fregiiéncia, devido 3 linha normativista da
maioria delas. Numa linha descritiva, a rigor, as diferengas seriam

registradas.

7.1.4. Quando as diferencas observadas puderem ser associadas a
regiio de onde provém o falante, dizemos que sdo diferengas geoqr'-

ficas ou dialetais. Sao, dentro da lingliistica, atribuidas a diale-

tos geogrificos.
7.1.5. Se as diferengas puderem ser atribuidas ao grupo social
ao qual pertence o falante, serdo caracterizadas como diferengas

de dialeto social.

7.1.6. Falantes pertencentes ao mesmo grupo social de uma deter-



140

minada regido, isto &, que tém o mesmo dialeto social e geografico,
poderao aprescntar diferencas entre si. Tais diferengas permitem,ds
vezes, identificar uma pessoa, sem vé-la, sd pela sua maneira pecu-
liar de falar. Essas diferencas, denominadas de idicletais, sao de
ordem lingflistica , nac devendo ser confundidas com diferencas de
altura e timbre de voz, produzidas pela configuracio particular do
aparelho vocal, que, num nivel muito anidlogo ao das impressoes digi-

tais, distinguem uma pessoa de outra.

7.1.7. Numa gravagdo como a que estamos discutindo, o observa -
dor podera notar ainda algumas flutuagdes de proniincia de um mesmo
individuo: uma palavra como colégio, por exemplo, poderd ser pronun-
ciada por ele, no decorrer da conversa, como /ka'1£ziu/,/ko'léZin/

e /ku'l&Ziu/, além de outras possiveis variagdes na silaba -gio.

7.1.8. Outras variagSes ocorrem em situagSes de comunicagdo. O
falante modifica sua maneira de falar para se sintonizar com varias
situagoes diferenciadas. Empregard formas diferentes, conforme este-
ja falando com a esposa, com o filho, com a mae, com o patrado, etc.
Utilizara formas diferentes conforme o ambiente em gue se encontra:
no lar, no emprego, nha igreja, etc. Alguns assuntos podem ser trata-
dos num tom jocoso, outros ndo. Algumas situagoes exigirao uma fala
fiscalizada, mais cuidada, outras exigirdo uma fala descontraida, in-
formal. Diferencas dessa natureza sao denominadas de diferengas de

registro lingUistico.

7.2. Algumas das variagdes discutidas até agora poderdo ser de
natureza fonética e serdc, obviamente, desprezadas num sistema de
escrita. Outras serio de natureza fonoldgica e, num registro cilentifi-
co, merecerdo um registro sistemdtico. No entanto, um sistema de es-
crita, para os fins praticos de expressdo e comunicagdo, seria inope

rante se registrasse todas essas variagoes.

7.2.1. O sistema ortogrifico do portugués faz abstracdo das va -



141
riagdes fonoldgicas entre /1/ e /u/, entre /e/ e /i/, /o/ e /u/ em
posigdo &tona, como vimos na discussdo de calda e cauda (item

5.3.9.2.2.) e de jure e juri e donos e bonus (item 6.1.5.).

7.2,2, Em 5.2.7.8., consideramos uma inadequag¢do do sistema orto
grifico o uso de e para representar tanto o fonema /e/ de seco (adje
tivo) guanto o /& / de seco (verbo) e o uso de o para representar
tanto o fonema /o/ de soco (substantivo) quanto o /5 / de soco (ver-
bo). Incluindo consideragdes de ordem gramatical no nivel da fonolo-
gia, essa caracteristica do sistema ortogridfico do portugués passa a
mostrar-se como uma adequagdo: a diferenga entre esses pares de fo -
nemas se prende, em grande parte, a fatores de ordem gramatical,fi -
cando a proniincia , bem como o sentido, explicitados pela estrutura

da frase em que as palavras se encontram:

1. o representando /2 /: As vezes, soco a cabega na
porta de vidro, pensando gue
esta aberta.

2. o representando /o/: O soco que dei com a cabega na
porta de vidro me deixou zonzo
até agora.

3. e representanto /e/ e /& /: Na época da seca, tudo

gseca.

Ha, todavia, casos em que a estruturagido frasal nao esclarece a
proniincia e o significado: "A forma que ela escolheu nio me agradou”,
(Tanto pode ser forma, com /o/ quanto com /D/).

Tirando, propcositadamente, o diacritico ortografico de uma frase
como "Ele ndo pode sair", para guardar o paralelismo com “A forma
que ela escolheu nac me agradou.", observamos que, mesmo havendo uma
diferenga de ordem gramatical — tempo presente em oposigdc a tempo
passado — ndo podemos decidir, sem uma indicagdo na escrita,de
qual forma se trata. Casos como esses nem sempre sao esclarecidos

pelo contexto mais amplo em que as frases se encontram.
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Como em uma and3lise cientifica, independentemente da drea em que

é efetuada, sempre surgem casos que fogem asreqularidades depreendidas,
merecendo um tratamento a parte, podemos considerar que a ortografia
apresenta adequagao no registrc do /e/ e do /£ / com um simbolo sd,

e, e do /o/ e do /> / com um simbolo s& também, o o.

7.2.3. Outro ponto de adequag3o fonoldgica, se levarmos em conta
fatores de ordem morfoldgica, & o apresentado pelo uso do r em pala-
vras como rosa, par, parta, prata. Se nao levassemos em conta esses
fatores, teriamos, na escrita fonoldgica, de usar o fonema /f/ em
prata: /'prata/, uma vez que & esse fonema que efetivamente ocorre
na palavra, e de usar o fonema /r/ em rosa, par e parta: /'roza/,
/'par/ e /'parta/. Nas duas iltimas palavras, teriamos ainda de re-
gistrar variagdes fonoldgicas, pois o fonema /f/ costuma ocorrer
também: /'paf/ e /’pafta/. Essa adequagao fonoldgica da ortografia
pode ser visualizada mais facilmente se estendermos o recurso orto-

grafico utilizado numa palavra como carro para registrar o /r/ das

outras palavras. Assim, estendendo o rr para rosa, par e parta tere

mos: "rrosa", "parr" e "parrta". Tal registro, desnecessirio na or-

tografia, também o & numa fonologia que recorra a argumentos morfo=-
1dgicos. A razao € que sd em ambiente intervocilico & necessario re-
gistrar a diferenga entre os dois tipos de r, isto &, os fonemas /r/

e /f£/: carro e caro: /'karo/ e /'kafo/, bairro e Cairo: /'bairo/ e

/'kaifo/. O registro de /r/ e /t/ em ambiente ndo intervocilico in-
troduziria ocutro problema na escfita fonolégica: a palavra mar se -
ria registrada de uma forma e seu plural, mares, seria registrado
de outra forma: /'mar/, mas /'mares/; utilizando o rr para ressal -
tar as implicagdes, teriamos: “marr"”, mas mares.

A ortografia do portugués &, portanto, adequada com relagdo ao
r e rr, a despeito do uso do digrafo para representar um fonema Gni

co, que ¢ o /r/.

7.2.4. Levando em conta argumentos de ordem morfoldgica, veri-
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ficamos que, em alguns pontos, a ortografia & adequada no uso do s.
Em palavras como fisco e fisgo, uma escrita fonoldgica, se nao levar
em conta fatores morfoldgicos, registrard uma diferenga: /s/ em fis-
co: /'fisko/ e /z/ em fisgo: /'flzgo/, pols sio os fonemas que efe-
tivamente ocorrem. E uma palavra como 3§§ serd registrada de uma
forma, engquanto o seu plural, meses, serd registrado de forma dife-
rente: /'mes/, mas /'mezes/. Se levar em conta fatores morfoldgicos,
a fonologia verificard que apenas em duas situagdes & necessirio
distinguir /s/ de /2/: em principio de palavra, como em selo e ze-
lo: /'selo/ e /'zelo/, e em inicio de silaba no meio de palavras,
como em roga e rosa: /'rosa/ e /'roza/ (observe-se que jd incorpora
mos em nossa escrita fonoldogica um s simbolo para /fo/ e /5/ e um
sd simbolo para /e/ e /& /) e em ganso e gonzo: /'ganso/ e /‘gonzo/.
Nas demais situagdes, & desnecessdrio marcar a diferencga.

Nos pontos em que é.dcsnecessério marcar a diferenga, a escrita
fonoldgica registra /s/ e /z/ com um simbolo sd. No caso, a escolha
recai no /z/, pois @ o gque unifica forma singular e plural, tornan-

do clara a oposigdc em ambiente intervocilico: més: /'mez/, meses:

/'mezez/. A ortografia emprega o z no caso de paz e pazes, deixando

de estender o principio para casos como més e meses.

O grau de adequagao da ortografia nesse particular & muito infe-
rior ao grau cbservade no uso de r e rr, por causa da multiplicidade
de formas de registrar o /s/ e o /z/. Com apenas dois simbolos,/s/

e /z/, a escrita fonolbdgica, uma vez incorporados os argumentos mor-
folOogicos, capta todo o fendmeno: fisco: /'fizko/, fisgo: /'fizgo/,
més: /'mez/, meses: /'mezez/,paz: /'vaz/, pazes: /'pazez/.

Mesmo se se restringisse a trés recursos: s, ss e z, a ortogra-
fia ainéa apresentaria adequagao fonoldgica: s para registrar o /z/
em ambiente intervocdlico e para os ambientes em que & desnecessario
fazer a distingao.Assim, como trés recursos que ja emprega,a orto-

grafia eliminaria todos os problemas que apresenta conm relagao aos

fonemas /s/ e /z/:
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1. em principio de palavra e em inicio de silaba, em
posicio ndo intervocdlica: s ou z: selo, zelo; gan-
s, gonzo
2. em posigdo intervocdlica: 8s ou s, mas ndo z: "ros-
sa", rosa, "vasio"

3. nos demals casos: sd s: fisco, fisgo, més, "pas"

(para paz}.

As formas singulares e plurais ficariam unificadas, nessa solu-
¢do ortogrdfica, segundo o modelo de més e meses, e nac segundo o mQ
delo de paz e pazes, que seria o preferido numa escrita rigorosamen-

te fonoldgica: més e meses, "pas" ¢ "pases".

7.2.5. 0Os argumentos de ordem morfoldgica, contudo, nao podem
ser rigorosamente estendidos numa escrita que visa aos fins praticos
de expressao e comunicagao. Encontramos, por excmplo, uma adequagao

morfoldgica nas formas mago, migico e magia: sao palavras associadas

pelo significado e a escrita capta esse pontc comum, empregando o g
em todas. Uma escrita rigorosamente cientifica registraria também
esses pontos comuns, estendendo o principio para formas associadas

como fugir, fuga e fuja; fazer e faca: injusto e imoral; administrar,

adventicio, alinhar, avizinhar e abordar. No entanto, para poder fa
zer o registro das formas de maneira integral, ndo poderia se servir
de simbolos literais, isto &, de letras, pois como usar uma letra s&

para escrever fugir, fuga e fuja? ou fazer ¢ faca? Essa escrita, de-

senvolvida notadamente pela teoria gerativo-transformacional em Lin-
giistica, utiliza simbolos de natureza muito diversa e, pela sua com
plexidade, seria inoperante como um sistema para uso de falantes na-
tivos em situagoes cotidianas de expressdo ¢ comunicag¢do. Ela regis-
tra, por exemplo, apenas as caracteristicas presentes em algumas das
formas associadas ¢ explica as demais através de regras. Regras que

sdo comprecnsiveis para um especialista, mas ndo para um falante co-

mum. Em formas como injusto ¢ imoral, a escrita restauraria o pre -
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fixo in: in+justo, in+moral; em formas como alinhar, avizinhar,abor

dar, correlatas de administrar e adventicio, ela restauraria o prefi

%0 ad: ad+linhar, ad+vizinhar, ad+bordar.E facil depreender que tais
principios ﬁorfolégicos,se aplicados no sisﬁema de escrita,implica-
riam em letras geminadas: injusto e "immoral"; administrar, adventi-
cio e "allinhar", "avvizinhar", “abbordar", etc.

Em casos como esses, os argumentos morfoldgicos iriam introdu-
zir uma complicagdo desnecessdria no sistema de escrita para os fins
praticos de expressac e comunicag¢do.Ndo poderiam ser aplicados inte-
éralmente com © uso de simbolos literais comuns ¢,nos casos em que
fossem aplicados,os nao especialistas se sentiriam perdidos:"innova-
gao" ou “inovagdc"? "allinhar" ou "alinhar"? e tantos cutros...

Assim, uma escrita pratica deveria selecionar guais os casos em
gue os argumentos morfoldgicos realmente simpiificam o registro.No

caso de mago, magico e magia, por exemplo, 0s argumentos nao simpli

ficam o registro, devendo, portanto, a escrita fonoldgica registrar
a variagao: /'mago/ mas /'maZiko/, /ma'Zia/, o mesmo ocorrendo com

fugir, fuja e fuga: /fu'2ir/, /'fuza/ mas /'fuga/ e com fazer e fa-

¢a: /fa'zer/ mas /'fasa/.
A ortografia do portugués mostraria adequagao nesses casos se
registrasse: mago, "majico"”, "majia"; "fujir", "fuja”, fuga;“faser",

"fassa", utilizando recursos de que ja dispoe.

7.3. Um sistema de escrita, para atender 3s necessidades de uma
comunidade nido pode registrar todas as variagdes fonoiégicas veri -
ficadas no dmbito dos dialetos geograficos e sociais. As variagoes
fonoldgicas no ambito dos idiocletos, obviamente, nac serdo regis =
tradas num sistema pratico, pois seu objetivo & o coletivo, e nido
o individual.Variagdes fonoldgicas no dmbito dos registros lingiiis-
ticos, Se sistemdticas e coletivas, sofrem as rcstrigées verificadas

no ambito dos dialctos geograficos ¢ suciais: o reqistro de todas
2 impraticavel. Variacdes fonoldgicas excliclveis pela morfologia

serdo registradas ou nao, dependendo da simplicidade resultante.
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7.3.1. InGmeras dificuldades ortograficas sdo explicdveis d luz
da histdria da lingua portuguesa. O s de asa, peso, por exemplo, se
explica pelo s das palavras latinas ansam e pensum. O z de paz, por
exemplo, se explica por uma transformagao historica do ¢ de pacem.

No caso de ansam a transformagdo histdrica foi de s a z: ansam se

transformou em "aza"; a ortografia, fiel a origem, conservou o S8 ori
ginal, atribuindo-lhe o valor de z; no caso de pacem a transformagao
historica foi de k a z, pois o ¢, em certo estdgio da evolugdo do la
tim, correspondia a k (valor que observamos em palavras como caro,
cora e ggsg). Assim, uma palavra como pacifico traz, em sua origem,
um ¢, com o valor de k, que se transformou em s ("passifico”); ja em
apaziguar, que traz também um c com valor de 5, em sua origem, a
transformagdo foi de k em z. Assim, a conservagdo do z em paz e
apaziguar se prende a um ¢ etimoldgico, presente em pacifico, sendo
todas as palavras associadas a pacem. No entanto, como qualquer és-
tudioso da histdria da lingua comprova de pronto a ortografia nao
possui também adequagao etimolégica, tratando diferentemente pala-

vras gque tém a mesma origem, como, por exemplo, estender e extenso,

ambas com um X na origem: extendere e extensus.

A ortografia deve atender as necessidades prdticas de uma cole-
tividade, de falantes comuns, e nao de especialistas. Como uma es -
crita rigorosamente fonoldgica s3 atenderia @s necessidades de espe-
cialistas, uma escrita rigorosamente etimoldgica também sd atenderia
as necessidades de especialistas. Assim como ndo faz sentido esperar
sofisticagdo linglif{stica num falante comum, também nado faz sentido
esperar sofisticagdo etimoldgica nele. Com isso, nao estamos queren-
do dizer que n3ao ha valor, para um falante comum, no estudo dessas
disciplinas. S3o formas de reflexdo sobre a linguagem e validas como
objeto de estudo. Cumpre cbservar, todavia, que tanto os estudos lin
glilsticos como os estudos etimoldgicos podem ser efetuados na ausén-
cia de um sistema de escrita,como o comprovam os estudos sobre lIn -

guas indigenas. E qualquer sistema de escrita, etimoldgico ou nao,
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entra nas cogitagdes de estudiosos de LingiiIstica e de estudicsos de
Etimologia, cumprindo observar que os estudos etimoldgicos caem,mui-
to naturalmente, na esfera da Lingiiistica: da Lingiiistica Histdrica.

Ndo parece justificivel esperar, como o faz a ortografia do por-
tugués, no tocante 3 multiplicidade de registros, que um falante co-

mum recorra a explicagbes lingiiisticas e histdricas para resolver

suas dlvidas.

7.3.2. Muitas pessoas julgam adequada a diferenciagao ortografi-

ca em palavras como cassa e caga, secao, sessao e cessao. Afirmam

que a diferenga de registro ajuda o leitor a interpretar a frase:se
se escrever cassa e caga de uma s6 maneira como @ que se pode saber
de qual se trata? Os sentidos nao sao diferentes? Escrever segﬁo,

sessdo e cessdo de uma $6 maneira vai gerar a maior confusao para

quem 1€. As pessoas que assim argumentam deixam de considerar trés
aspectos importantes. Primeiro: a ortografia nao dispde de recursos
para estender rigorosamente o principio da diferenciagdo de formas
para traduzir diferenciagdo de significado. Como ira diferengar
canto, do verbo cantar, de canto, com o sentido de “angulo®? Como
ira diferengar mato, do verbo matar, de mato, com o sentido de
“bosque”? Segundo: um sistema de escrita tem sua fundamentagao na
lingua falada. Se a lingua falada nio faz diferenca entre essas
formas, por que ira o sistema de escrita fazé-lo? Terceiro:a lingua
falada tem recursos para desfazer qualquer ambigiiidade que possa sur
gir no emprego dessas palavras: a frase onde a palavra se encontra
pode dar margem a uma sO interpretagdo; se a frase for ambigua em
si, o tema da conversa esclarece o significado; se quem ouve nido en-
tende o significado, pode pedir esclarecimentos. A lingua escrita
também tem recursos andlogos, exceto ¢ Gltimo, pois quem lé nem sem-

pre pode pedir esclarecimentos a quem escreveu.

7.4. A lingua escrita, como ja discutimos, tem sua fundamentagdo
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na lingua falada. Os falantes nativos tém consciéncla desse fato,

a julgar por uma colocagao como esta: "A gente devia escrever como
fala." Muitos chegam, inclusive, a confundir irregularidades do sis
tema ortogrdfico com irregularidades do sistema lingliistico. Diante

de palavras como seda, cedo, trouxe, beleza, portuguesa, percebem

que poderia haver uniformidade de tratamento, escolher S ou ¢ para
as trés primeiras e z para as duas ultimas; normalmente inclinam-se
para o ¢ e o z: "ceda", "cedo", "trouce"”, "beleza", "portugueza®”.
Até al, a argumentagdo encontra fundamentos, naturalmente.Mas quando
propdem que a lingua portuguesa deveria ser simplificada, passam pa
ra um campo em gue ni3o se pode legislar. Dizem, por exemplo, que o

verbo trazer deveria ser simplificado: por que trazer, trago, trou-

xe, e ndo trazer, "trazo", “"trazi"? O verbo fazer & outro que gosta-

riam de ver simplificado: fazer, “"fazo", "fazi". O0s que assim argu -

mentam esquecem-se de gue essas irregularidades estdo no &mago da
lingua e que todas as linguas possuem irregularidades dessa natureza.
As criangas, quando estdo aprendendo a falar, costumam colocar essas
palavras dentro das regras gerais, utilizando formas como as propos-
tas pelos simplificadores. Logo percebem que elas nao coincidem com
as utilizadas no ambiente em que vivem e as substituem pelas formas
efetivamente usadas. Quando nao o fazem por si prdprias, sdo estimu-
ladas a sequir as formas lingiiisticamente adequadas, que sdo irrequ-
lares. As formas linguisticas,regulares ou irregulares, pertencem ao
dominio da comunidade; por uma espécie de contrato inconsciente, to-
dos se sentem na obrigagcao de utilizad-las como sd3o. Seriam,portanto,
indteis as tentativas de modificar esse patrimdnio lingiistico, que

80 se altera seguindo suas proprias leis.

7.4.1. Embora tenha sua base na lingua falada, um sistema de es-
crita ndo pode registra-la integralmente. E isto ndo 86 em virtude
das diversas variagSes jd discutidas, mas sobretudo porque a lingua
escrita tem caracteristicas prdprias. Uma situagao de comunicagao

verbal oral apresenta diversas peculiaridades: a fala & entremeada
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de gestos que esclarecem alguns pontos, reforcando-os; gestos e ex -
pressoes faciais costumam acrescentar um significado extra ao que es
t3 sendo dito; costumam verificar-se cortes bruscos no fluxo de in -
formaqaes, pols muitas vezes o falante decide mudar seu pensamento
no meio de uma frase e até mesmo de uma palavra; o falante as vezes
percebe que nao estd sendo interpretado como queria e acrescenta ele
mentos novos, esclarecedores; costuma haver uma série de idas e vin
das em torno de um sO topico, sem que o falante perceba que estd se
repetindo; o ouvinte costuma interromper o interlocutor, que deixa,
assim, frases por completar; frases de um costumam sO ter sentido
com observagbes prévias do outro; muitas palavras ficam na mente de
quem fala e este julga té-las proferido; o contexto onde ocorre a
conversa costuma fornecer uma série de informagoes, etc. Mesmo numa
situagao em que o falante elabora antecipadamente o que vai dizer,
algumas das caracterlisticas discutidas costumam estar presentes,numa
palestra, por exemplo. Quando se discorre sobre algum tépico de im-
proviso, surgem fendmenos andlogos. E ficil comprovar as peculiari-
dades da 1Ingua falada: basta fazer uma gravagdo em fita magnética
de uma conversa ou de um comunicado ndo lido e depois transcrevé-la
integralmente. Muitas das peculiaridades apontadas estardo presen-~
tes. Mesmo sem essa transcrigdo, & possivel observar algumas carac-
teristicas da lingua falada, com a simples audigdo da gravagao. Quem
jA gravou uma aula ou uma palestra para estudo posterior pode ates-
tar isso. Verifica muitos pontos obscuros, muitos tdpicos repetidos,
algumas colocagdes contraditdrias, umas esclarecidas no decorrer da
exposi¢do outras deixadas em aberto. As vazes, o falante & solicita-
do a esclarecer alguns pontos da gravagdo de sua fala e nao consegue
interpreta-los. Quem lida com taquigrafia ja estd habituado 3 tare-
fa de reescrever um registro de lingua falada, de conformid-lo as
caracteristicas da lingua escrita. Para ele, & um fato consumado
que lingua falada e lIngua escrita possuem regras diferentes, em va-

rios aspectos. Até o simples ato de tomar notas em uma aula ou em
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uma reunido serve para demonstrar a diferenga entre lingua falada e
1ingua escrita: o registro integral do que estd sendo dito costuma
apresentar problemas de interpretagdo; para evitar isso, interpre -
ta-se o que esta sendo dito e registra-se o contelido numa forma que
atenda aos requisitos da lingua escrita. Entre esses requisitos, des
taca-se a organizagdo mais cuidadosa da mensagem, no sentido de su -
prir todos os elementos de informagdo que, na lingua falada, sao da-
dos por meios extralingliisticos. Destaca-se igualmente um maior apu-
ro com a organizagao gramatical do texto. Naturalmente que organiza-
cdo cuidadosa da mensagem e apuro gramatical s3o encontrados na lin-
gua falada também, principalmente em situagSes em que se faz neces -
sdrio um registro lingiistico formal. Uma diferenga & que os desli-
Zes, num ou no outro aspecto, se percebidos por quem fala ou por quem
escreve, recebem tratamento diferente. Os deslizes de organizaqio da
mensagem, na fala, sao esclarecidos por informagoes adicionais; os
deslizes gramaticals ou sdo simplesmente ignorados, pois nao se po-
de voltar atrds e apagia-los, ou sdo evitados numa reformulagiao da
frase. Na escrita, o texto & revisto e os deslizes em ambos os aspec
tos, corrigidos. De qualquer forma, as normas da lf{ngua falada e

da lingua escrita sdo, em varios pontos, diferentes, e quem se ini -
cia na lingua escrita logo percebe isso., Dessa maneira, verifica-se

-

que @ impraticdvel escrever como se fala.

8.1. Um alfabetizador n3o sd desenvolve atividades destinadas a
possibilitar a aprendizagem do cddigo ortogrifico, mas também e, so-
bretudo, a aprendizagem de uma outra modalidade da lingua, a lingua
escrita. Essa modalidade assumiu tanta importancia nas comunidades
que possuem sistema de escrita que os falantes ao se referirem a
sua lingua ja ndo conseqguem distinguir uma da outra, discutindo am-
bas dentro do quadro da lingua escrita.

Discutimos ja varios aspectos da lingua falada e da lingua escri-

ta, principalmente no tocante ao sistema fonologico e ao sistema ortografico.
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Ja de posse de vdrias informagdes sobre as adequagdes e inadequa
¢Oes do sistema ortografico, voltemos a comentar implicagdes metodo

légicas no processo de alfabetizagao.

8.2. Todos os procedimentos metodoldgicos dde uma énfase especi-
al & palavra. Mesmo o8 procedimentos que, pela sua caracterizagdo
logica,como os silibicos, alfabéticos e fénicos, implicariam numa
certa autonomia da silaba ou do fonema, para utilizagdo como verda-
deiros pontos de partida, acabam partindo,em realidade,da palavra.

Dentro da teoria e an@lise lingiiisticas, a frase & a unidade
mais apta a captar integralmente uma mensagem. Dentro de um texto,
naturalmente , a frase apresenta uma interdependéncia com as frases
anteriores e posteriores. Uma frase como "De repente, ela percebeu
que eles estavam voltando e correu para o mesmo lugar." sb pode ser

compreendida integralmente dentro do texto. O texto vai esclarecer

a que elementos as palavras ela, eles, mesmo lugar se referem, bem

como gual a agao que se desenrolava antes das rea¢des de perceber,

voltar e correr. Mas uma frase pode ser elaborada de modo a conter

uma mensagem integral: “"Paulo nada no lago.", por exemplo.

A menor unidade de conteiido, dentro da lingiiistica,ndo & a pala
vra, mas o morfema. O0s falantes de portuguds té&m bem presente a
existé@ncia de um elo de contefido no grupo de palavras: amigo, amiga,

amiguinho, amiquinha, amigdio, amigona, amigos, amigas, amigquinhos,

amiqdinhas, amigoes, amigonas, amicissimo, amizade, inimigo, inimi-

gégg, etc. No entanto,nem os alfabetizadores nem os alunos veriam
sentido num processo de alfabetizagdao que explorasse anidlise e sin-
tese a partir do morfema: amig-~o, amig-a, amigu-inh-o, amigu-inh-a,
amig-&o, amig-ona, amig-o-s, amig-a-s, etc.

Assim,0s procedimentos metodolSgicos que nao escolhem partir da
frase mas nao querem deixar de lado o conteilido,véem na palavra o
seu ponto de partida ideal. Os procedimentos de palavragao explici-

tam essa escolha. Raros sio os procedimentos sildbicos que partem
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das silabas em si. Via de regra apresentam as silabas a serem explo

radas dentro do corpo da palavra,com algum recurso visual que lhes

dé destaque. Com freqiiéncia utilizam ilustragOes evocando o signifi
cado da palavra e, as vezes, a silaba vem incorporada & ilustracdo.

As mesmas peculiaridades sdo também encontradas nos procedimentos £&

nicos, no tocante & letra que representa o fonema a ser explorado.

8.3. Outro ponto de convergéncia nos procedimentos metodoldgicos
ocorre na exploragio da silaba. Julgando explorar a silaba,o que fa-
zem, quase macicamente, @ a exploragdo do niicleo sildbico. Comegam
pela exploragac das vogais, isoladamente ou no corpo da palavra.Uma
comprovagao de que & a vogal que constitui seu objetivo & dada pela
exploragao de palavras iniciadas com a estrutura VC, isto &, vogal

sequida de consoante: escova, urso, Indio, etc., juntamente com pa-

lavras iniciadas com a estrutura V, isto &, vogal sozinha: ovo, abe-
lha, etc. E, para reforgar essa tdnica, as vogais vém destacadas vi
sualmente, por meio de recursos tipograficos, aqui representados por
um sublinhado: abelha, gscova, Indio, gvo, urso, etc.

Mesmo quando somente a estrutura V & utilizada, numa série comc
abelha, elefante, ilha, ovo, uva, a &nfase ainda & na vogal, e ndo
na silaba. Uma vez isoladas as vogais., muitos procedimentos passam
as combinagbes de vogais, gerando ora niicleos si{ibicos compostos,
como ai, eu, ora silabas distintas, ou seja, hiatos como ea, eo,etc.

De qualguer maneira, a iniciagdo da exploracdo da silaba pelo
apelo as vogais implica na escolha de uma unidade extremamente amb;
gua,pois a vogal pode estar no nivel da sentenca, da palavra, da
silaba e do fonema.

Uma pergunta como: "Este & o seu.livro?” poderia ter uma respos
ta como: "BE." Obviamente, a vogal estd al representando uma senten-
¢a, pelo txuncamento de partes de uma resposta integral como, por
exemplo: "Sim, esse @ o meu livro."

Numa frase como "Este livro & meu.", a vogal estd no nivel da
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palavra, como membro da locugdo & meu.

Numa palavra como elefante, a vogal e apresenta-se simultanea -
mente no nivel da silaba e no nivel do fonema: e-le-fan-te, e-l-e-f-
a-n-t-e.

Numa palavra como vela, a vogal e apresenta-se no nivel do fone-
ma, como nicleo simples da silaba ve: v-e.

Se o objetivo metodoldgico & criar condig¢Ges para que os alunos
assimilem o conceito de silaba e dominem as regras de sua estrutura-
g¢do, a silaba de estrutura V n3o se mostra como o ponto de partida
ideal, pois &, ao mesmo tempo, silaba e niicleo sildbico, além de se
apresentar, em outras situagdes, como unidade de nivel diferente do
da silaba.

Ha outros elementos que reforgam o fato de gque os procedimentos
metodoldgicos, quase invariavelmente, exploram o niicleo silabico
pensando estar explorando a silaba: atividades que implicam na iden-
tificagao de vogais no corpo de palavras, independentemente de sua

estruturagao sildbica — circular, riscar, sublinhar, etc.

8.3.1. £ facilmente explicivel a vogal como um ponto de conver-
géncia metodoldgico: € um fonema facilmente isoldvel e prolongavel
e possui um nitido apelo melddico. Sao apenas 5 os simbolos ortogra-
ficos correspondentes a vogais, num repertdrio de 42 simbolos e gru-
pos de simbolos diferentes: a, b, ¢, ¢, ¢h, &, e, f,9,9u.h,i,j.k,1,
th, m, n, nh, “,0, P, 9, qQu, r, rr, s, ss, sc, s¢, t, u, v, w, Xx,
xc, ¥, 2z, ", 7, °, . Muitos procedimentos se servem do fato de se-
rem em nimero de 5 as letras vogais e fazem uma associagdo sistemi-
tica de cada vogal com cada dedo da mdo.

Provavelmente,uma boa parte dos alunos ja traz de casa um pa -
drdo ritmico e melddico pronto para ser trabalhado: a, e, i, o, u.
Um padrao que chegou a ganhar foros de palavra — uma palavra cons-
titulda s de vogalis, o a-e-i-o-u.

A forga da vogal como niicleo sildbico & t3o grande gque mesmo
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formas lingiiisticas divergentes das demais em varios pontos, como as
interjeig¢des, podendo, em alguns casos, ser enunciadas sem vogal,re-
cebem, no plano ortografico uma vecgal regularizadora da estrutura si

labica: "pst”, escrito psit!

8.4. Na exploragdo da silaba, s3o poucos 0s procedimentos metodo
16gicos que se servem da simetria lingllistica. Alguns recorrem a si-
metria visual, em detrimento da simetria lingllistica, outros deixam
lacunas que, lingllisticamente, nd@o existem. Isso ocorre em séries si
labicas que apresentam dificuldades ortogridficas. Uma seqliéncia fono
ldgica como /ka/., /ke/, /ki/,./ko/, /ku/ poucas vezes & explorada
com a simetria lingliistica. Simbolizando Simetria Lingliistica por
SL, Simetria visual por SV, Assimetria Linglistica por AL, Assime-
tria Visual por AV e Quebra de Simetria Linglistica e Visual por
QSLV, temos:

SL sv SL QSLV
sV AL AV

ka ca ca ca
ke ce que -

ki ci qui -

ko co co co
ku cu cu cu

A seqiiéncia fonolégica /ga/, /ge/, /g9i/, /go/, /gu/ apresenta

as mesmas alternativas:

SL sv SL QSLV
sV AL AV

§a ga ga ga
ge ge que -
gi gi gui -
go go go go

gu gu gu qu
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A seqgfiéncia fonolbgica /sa/, /se/, /si/, /so/, /su/, quando re-

presentada por ¢ e ¢, apresenta algumas das alternativas:

SL
sV
sa
se
si
8o

su

SL
AV
ca
ce
ci
Go
gu

QSLV

ca

Go
cu

QSLV

ce

ci

A seqiléncia lingtilstica /%a/, /%e/, /%1/, /%o/, /%#u/, quando re-

presentada por j,apresenta Simetria Lingliistica e Simetria Visual,

porém, quando representada por j e g, apresenta algumas das alterna-

tivas ja@ mencionadas:

SL
sV
za
te
21
1]
2u

SL
sV
ja
je
ji
jo
Ju

SL
AV
ja
ge
gi
jo
ju

QSLV

ge
gi

8.4.1. A simetria lingiiistica no plano da estrutura silibica @&

também comumente quebrada, pois os digrafos ndo divisiveis — qu,qu

ch, nh, 1h —

vogal:

SL
sV
cv=-Ccv
ra po
ra bo

ga to

ndo sao associados ao padrao CV, isto &,consoante mais

SL
AV
cv-Ccv
ra po
ra bo

ga to

QSLV

Ccv-CcvV
ra po
ra bo

ra to

QSLV

cv-cv
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ga
pe
pe
mo
mo
ro
ro
ro
ro
ma
ma
ma
ma

ma

do
ke
ge
fo
vo
sa
za
Sa
2a
ma
na
fla
1a
1a

ga
pe
pe
mo
mo
ro
ro
ro
ro

ma

ma

ma
ma

ma

do
que
gue
fo
vo
¢a
sa
cha
ja
ma
na
nha
la
lha

ga

mo

ro

ro

ro

ma

ma

do

fo

vo

ca

sa

ma

na

la

pe que

pe gue

ma nha

ma lha

8.4.2, 0s digrafos separiveis — ss e rr — causam também pro-

blemas de decisdo metodoldgica. Dentro do cddigo ortogrdfico eles

sao separados. Dentro do sistema fonoldgico, representam fonemas

finicos: /s/ e /r/,respectivamente. Muitos procedimentos metodoldgi-

cos ressaltam, por meio de recursos graficos, a unidade de ss e rr.

Alguns chegam até a utilizar a simetria lingiiistica, colocando pala-

vras Como Carro e posse no padrao CvV-CV: ca-rro, po-sse, juntamente

com caro e pose: ca-ro, po-se. E obviamente, um processo lingtiisti-

camente adequado. No entanto, & o sistema ortografico oficial que &

explorado no processo de alfabetizaqio. E esse‘procedimento vai en-

volver em outros estagios um processo de "desaprendizagem" e uma nova

aprendizagem, pois o aluno que aprende a lidar com gss e rr como nao

separdvels no grupo de qu, gu, ch, nh e lh, terd de separé-ios mais

tarde, em obedi&ncia is normas ortogrdficas: car-ro e pos-se. Hi pa

ra esses digrafos, como para os demais que representam o fonema /s/,

duas alternativas, padrdo CV ocu padrao CVC, em termos metodo-

18qicos:



SL
sv
cv-cv
ka ro
ka Fo
po se
po ze
na se

na sa

V=CV=-CV

e se to

Dentro do padrac CVC, esses digrafos compartilham de simetria

SL

AV

cv-Ccv

ca
ca
po
po
na

na

V-CV=CV

rro
ro
sse
se
sce

s¢a

e xce to

QsSLV

cve-cv
car-ro

pos se

nas ce

nas ¢a

VC=-CV=CV

ex ce to
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visual com outras palavras, cujas silabas terminam e comegam efeti-

vamente com fonemas distintos:

AL

sv

CVC=CV

par
pas
car
pos
nas
nas
vC Ccv
es pe

ex. ce

8.4.2.1. O problema apresentado pelo rr e ss, no caso de serem

to
to
ro
se
se
ca
cv
to

to

introduzidos e explorados como digrafos niac scpardveis, & andlogo ao

que enfrentam alunos que sc alfabetizam primeiro com uma ortografia

simplificada ¢ passam depois para a ortografia oficial, “"complicada":
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aprendem para depois desaprender,ou seja,dupla carga de aprendizagem.

8.4.3, Os demais casos de desencontros entre a estrutura silébi
ca fonoldgica e a estrutura silabica ortogrdfica, discutidos em 5.3,

T4

nao oferecem outra alternativa a ndo ser a da assimetria lingiiistica.

9.1. O processo de alfabetizagdo nao envolve apenas o sistema or
tografico e as normas da lingua escrita: envolve também a lingua fa-

lada.

9.2. Muitos alfabetizadores se esquecem de que a crianga na ida
de escolar ja domina suficientemente bem a sua lingua, expressando-
se e comunicando-se com as pessoas com quem convive, num nivel que
corresponde s suas necessidades e a seu estdgio de evolugdc. Ela
& falante de determinado dialeto geografico e social, possui seu
préprio idioleto e faz uso de registros lingliisticos ao se manifes-
tar. Naturalmente que nio domina cabalmente sua linqua, mas nao se
pode dizer que algum falante domine todas as nuances de seu siste-
ma lingliistico. Alguns aspectos da lingua sao objeto de aprendiza
gem continua. Mas o que importa ressaltar & que a crianga & um fa-
lante com dominio suficiente de sua lingua para se expressar e co-
municar com seu meio-ambiente, Mas os alfabetizadores, com muita
freqliencia, se esquecem disso e chegam até a afirmar que uma crian
¢a que ingressa na escola vem sem saber nada. O que ocorre é que
ela nem sempre chega a4 escola com os habitos e atitudes que a esco
la espera dela, habitos e atitudes de natureza lingllistica e nao

lingllistica.

9.2.1. H3, no entanto, procedimentos metodoldgicos que reconhe
cem a competéncia lingliistica do aluno e dela tiram proveito ja nas
fases iniciais do processo. de alfabetizagdo: sio os que partem do
texto ou da sentenca. Embora nao se libertem totalmente da escolha

de um vocabulidrio para sua técnica particular de exploragao,sentem-
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se mais livres para incluir palavras e expressdes outras, com o obje
tivo de enriquecer a mensagem. O aluno & exposto, portantc, a um
material gue mais se aproxima de sua experiéncias lingliistica, pois
pode trazer palavras de estruturagao simples e complexa, sendo obje
to de exploragio sistemdtica apenas as que se ajustam as necessida-

des especificas de cada método.

9.2.1.1. Naturalmente quc os demais procedimentos metodoldgicos
também apresentam aos alunos mensagens num nivel de qualidade que
faz jus & sua experiéneia lingiiistica. No entanto, se vém impossibi
litados de fazé-lo nos primeiros estigios do processo. Enguanto nio
chegam aos estl3gios finais,sd podem explorar palavras isoladas ou
sentengas pobres em contelido, como "Ivo vé o ovo", "Eva viu a uva",
"Eva viu o ove", "Vavd vé Eva", "0 dedo da Dada ddi", "Dudu deu o

dado a Dada", etc.

9.2.2. Cumpre ressaltar, porém, gue, conforme ja discutimos em
6.1., alguns alunos, por seu estilo particular de aprendizagem,po -
derdo se beneficiar mais com procedimentos que deixam para os estd
gios finais as mensagens ricas em conteildo. Todavia, essas limita -
¢bes ndo impedem que esses alunos, jd nos primeiros estigios, Sejam
expostos a mensagens de qualidade na cutra modalidade da lingua, na

modalidade que ele traz de casa — a lingua falada.

9.3. Ao ingressar na escola, a crianga traz consigo, dentro de
sua bagagem cultural, a sua experiéncia lingliistica. Em &pocas an-
teriores, a escola recebia criangas oriundas, em sua maioria, de
certos segmentos bem definidos da populagdo. E se aparclhava para
atender is caracteristicas dessa clientela escolar. E a tal ponto
ia essa sintonia entre determinadas subculturas que se desenvolveu
um filosofia postulando "a escola como prolongamento do lar®.To -
davia, com a denominada “universalizagio da educagdo primaria",la-

res de natureza muito diversificada passaram a procurar os servigos
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da escola, que se viu, entdo, em dificuldades para pSr em pratica
tal teoria. O que se verificou, a partir dessa expansdo da demanda

de ascolarizagao, foi una falta de sintonia entre a escola e sua clientela.

9.3,)1. Tanto o fato de que a crianga vem para a escola com uma
bagagem cultural, como o de que hi uma defasagem entre a instituigdo
escolar e a clientela que atende, vém sendo, atualmente, reconheci-
dos pelos estudiosos da Educagdo. A bagagem cultural passou a ser es
tudada sob a denominagdo de "curriculo oculto”. A defasagem entre es
cola e clientela passou a ser examinada sob a denominagao de “carén-
cia cultural”, "privagao cultural”, Os termos "caréncia” e "priva-
Ggao" mostram que os estudiosos que os utilizam tendem a ver a baga
gem cultural da crianga como “carente" ou “deficiente” e a ver a o-
rigem da defasagem na crianga. Sao termos valorativos e colocam a
crianga numa posi¢ao de desvantagem,numa escala comparativa dos di-
versos ambientes ‘culturais com o ambiente cultural da escola.Como
uma instituigado de prestagdo de servicos, a escola deveria assumir
uma outra posigao com relaqSo aos ambientes culturais,que,a rigor,
sdo simplesmente diferentes.Se levar em conta essas diferengas e se
aparelhar para atendé-las,a instituigdo estard prestando um real ser
vigo @ comunidade: & a empresa que atende ao cliente, e ndo o clien
te que atende & empresa. Assim, adequando-se, nas primeiras fases
do processo educativo, as caracteristicas da clientela, adotando uma
atitude de respeito as diferengas culturais e delas tirando o ponto
de.partida, a escola podera atingir mais serenamente um objetivo
seu: servir de instrumento de transformagao social. De qualquer
forma, a escola & nada mais nada menos do que um ambiente a mais
onde a crianga vive. Um ambiente que lhe deve oferecer experiéncias

validas para o agora e para o depois,para a individualidade e para

a coletividade. E al reside o valor do ambiente escolar.Mas, se
partir do pressuposto de que a crianga & deficiente,carente,infe -

rior, o ambiente ndoc lhe sera favoravel e acolhedor.
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9.3.2, Dentro da bagagem cultural da crianga, estd a sua lingua
nativa. Uma atitude aberta e respeitosa com relagdo 3s suas peculia
ridades linglisticas, por parte do alfabetizador, sd pode ser bené-
fica ao aluno. Nao ha, na comunidade de lingua portuguesa, consenso
social que aponte um determinado dialeto geogrdfico e social como a
"1ingua~padrao”. Muitos estudos sobre o portugués do Brasil fazem
especulagdes sobre esse assunto, chegando a apontar esse ou aquele
dialeto como o mais “"puro", "o melhor”. Mas nao hd dados lingliisti-
cos e sociais que fundamentem qualquer escolha nesse sentido. Alguns
estudos chegam ao extremo de classificar como "vicios de linguagem;
as peculiaridades lingliisticas de regides brasileiras, como as vo -
gais abertas de algumas partes do Norte e Nordeste, o r fricativo
velar ou glotal de varias regides, o r retroflexo de algumas partes
de Sdo Paulo e Minas Gerais, etc. Sao peculiaridades lingliisticas
que, juntamente cem peculiaridades de outra natureza , constituem o
patrimonio cultural desses segmentos populacionais. E devem ser- vis-
tas pelo alfabetizador como simplesmente diferentes. O que importa,
em termos de comunicagao, & que a mensagem seja elaborada e inter-
pretada de modo a nac comprometer © seu objetivo. Nesse sentido, o
bom senso deve ser o guia do alfabetizador. As criangas assimilardo,
naturalmente, hdbitos lingUisticos diferentes dos seus, assim como
assimilarao habitos de outra natureza no ambiente escolar. Em termos
de novos habitos, ela assimilard um registro lingilistico mais cuida
do, tanto na parte falada como na parte escrita. Mas isso ndo quer
dizer que ela tenha obrigatoriamente de substituir seus habitos por
outros. Uma das razdes & que esses novos hibitos poderdo ni3o ser
adequados para o meio em que vive. O que ela fard @ o que todos fa-
zemos: procurard ajustar seu comportamento is diversas situagdes a

que estiver exposta.

9.3.3. O que um alfabetizador pode fazer, em termos de lingua

falada, & criar situagdes para que o aluno se manifeste oralmente,
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com liberdade. E criar outras situagGes para que ele perceba que
formas diferentes das que ele usa podem ser-lhe iiteis em outros con
textos. Simplesmente considerar "erradas” as formas lingiilsticas
que ele emprega e corrigi-lo a todo momento & o mesmo que pedir-lhe
que fique de boca fechada. E como o “"certo" de um alfabetizador po-
de nao ser o "certo” de outro, o aluno acabara concluindo que & im-

possivel corresponder ds expectativas de "corregdo” de um professor

de expressao e comunicagao.

9.4. Os hdbitos lingiilsticos sdo adquiridos nas relagoes da cri-
anga com o meio em que vive, como outros habitos culturais. Ha, no
entanto, certos aspectos bioldgicos envolvidos na aquisigao da lin-
guagem que colocam os habitos lingiiisticos também no plano do compor
tamento bioldgico, como o de andar,comer, etc. E a complexidade dos
habitos lingiisticos @& ééo grande que levou os estudiosos,dentro de
uma orientagido biolSgica, a considerar a linguagem como inata ao
homem. Dentro dessa visao, o homem & geneticamente programado, por
assim dizer, a falar, como o & para andar em posigdo vertical. Tudo
de que ele precisa & de um modelo, para que se desencadeie o proces
so. Por simples aprendizagem cultural, nao se consegue explicar o
comportamento lingliistico. O estdgio de evolugado da crianga, aoc co=-
megar a se expressar através da lingua nativa, € insuficiente para
explicar a aprendizagem de um mecanismo formal tao intrincado.Assim,
ela nasce com caracteristicas genéticas que lhe possibilitam sinto-
nizar-se com qualquer lingua. E, se na comunidade onde vive for ex-
posta a mais de uma lingua,sintonizar-se-a com todas elas,sem mistu
ri-las.Esse fato reforga bastante a posigao biologista,pois um adulto
possuidor de raciocinio formal elevado, dificilmente se desincumbe

bem de tarefa semelhante.

9.4.1. No entanto,esses aspectos bioldgicos do comportamento
verbal oral nem sempre sao claramente compreendidos por estudiosos

da Educacgao. A crianca aprende a falar,assim como aprende a andar.
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E aprende a falar se estiver exposta a um modelo, a uma lingua. E
um modelo divergente pode interferir no padrao de andar. Os estudos
sobre o comportamento de criangas raptadas por animais demonstram
alguns elos entre esses tipos de comportamento. Uma crianga rapta-
da por lobos, por exemplo, faz a melhor aproximagdo que pode aos
habitos desses animais, entre eles os de andar, comer, beber e e-
mitir ruidos vocais. De volta ao convivio humano, raramente admite
roupas, mas consegue assumir o andar bipede, e 3s vezes, a maneira
humana de comer e beber, mas nem sempre. Nao consegue assimilar a
linguagem humana em sua plenitude, limitando-se a algumas formas
lingliisticas. E, em situagdes de perigo, volta as reagdes animais,
como correr de quatro, rosnar, etc. Enfim, jamais desaprende o com
portamento animal, e, ndo conseguindo readaptar-se ao ambiente hu-

mano, nao sobrevive 3 idade adulta.

9.4.2. Todavia, aprender a andar e aprender a falar ndo estdo
no mesmo nivel de aprender a ler e escrever, fato que passa desper
cebido a muitos educadores. Aprender a ler e escrever nao esta es
pecificamente previsto na evolugdo de uma crianga. Ler e escrever
s3o atos de natureza intelectiva que pressupdem, como outros atos
da mesma natureza, certo estigio de desenvolvimento bioldgico, do
desenvolvimento do raciocinio formal, que esta, como o demonstra a
Psicomotricidade, intimamente ligado ac desenvolvimento psicomotor.
Nada ha de universal em ler e escrever, como ha em falar, andar ,
etc. Basta lembrar que esses atos intelectivos —~os de ler e escre

ver — s sdo praticados em comunidades que possuem sistema de escrita.

10.1, Os alfabetizadores nem sempre se dao conta da complexi-
dade dos atos de ler-interpretar e escrever e da importadncia social
do trabalhc que desenvolvem. Mas sentem bem de perto as condigdes
desfavoraveis em que trabalho costuma ser desenvolvido, o que vem

a demonstrar que a importancia social do seu trabalho nao é bem compre~



164

endida pela instituigao escolar., Uma das causas de desvalorizagdo do
seu trabalho reside provavelmente na crenga generalizada de que "al-
fabetizar & ficlil" e de que "qualgquer pessoa que sabe ler e escrever
esta automaticamente habilitada para alfabetizar." E provavel que is
so se verifique em alguns casos isolados: uma pessoa altamente moti-
vada para aprender a ler e escrever, apresentando os requisitos pré
vios para a aquisigio dessas habilidades lingllisticas, procura e en
contra uma pessoa desejosa de ajuda-la e, juntas, conseguem acertar
com o caminho para atingir seus objetivos. Mas & irrealista supor
que isso ocorra com freqliéncia suficiente para justificar as genera
lizagdes citadas. As estatisticas oficiais estdo ai para refutd-las.
E observe-se que essas estatisticas englobam diferentes padrdes de
desempenho em alfabetizagao, podendo inclusive estar considerando
como alfabetizados alunos que se encontram nos estagios iniciais e

intermediarios do processo.

10.2, Os problemas de alfabetizagao assumiram as proporgdes de
problema social. Aprimoramentos na tecnologia de alfabetizagdo, por
si 808, nao conseguirao dar uma resposta satisfatoria a tais proble-
mas. A situagdo se agrava, como © prova o crescimento desmesurado

das redes de ensino e dos Srgdos ligados & administragao escolar.

10.2.1. Sem uma melhoria real das condigoes de ensino e apren
dizagem, e conseqllente valorizagdo do profissional, os alfabetiza-
dores ndo se sentirdo estimulados a encetar estudos e pesquisas vi-

sando a melhorar a qualidade do seu trabalho.

10.3. O sistema de escrita do portugués, que constituiu o foco
de nossas consideragoes,@ um entrave real as experimentagoes peda-
gdgicas na drea de alfabetizagdo. E ndo é sd nesse nivel que ecle
causa problemas. Atividades muito mais importantes, como as de in-

terpretar e redigir, cedem seu lugar para atividades de treino or-
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tografico e corregdo de erros de ortografia, em todos os niveis de
ensino.E nd3o & sb a alunos que as inconsisténcias ortograficas cau-
sam dificuldades ,muitas vezes os proprios especialistas se confun
dem e recorrem aos formuldrios ortograficos oficiais para resolver
suas diividas. Um sistema de escrita deve atender is necessidades de
falantes comuns, e nao a4s de especialistas. E um cSdigo para a cole
tividade, e ndo para individualidades. E, como uma convengdo oficia
lizada, & passivel de aperfeigoamento, como os demails cddigos ofi-
clais. Estamos convictos de que seria uma contribuicao de peso para
a solucao dos problemas de alfabetizagdo, ao nivel tecnoldgico, uma
reformulagio da ortografia oficial. Em seu estdgio atual de desen-
volvimento, a Lingliistica tem condigdes de assegurar uma simplifica

¢ao ortografica verdadeiramente cientifica.
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NOTAS

1. Registramos aqui nossos agradecimentos a nossas colegas de pes -
quisas em alfabetizagao, Ivonilde Paria Morrone, na 3rea de Peda-
gogia e Didadtica da Linguagem, e Celiane Ferreira Curado, na &rea
de Psicologia e Terapia da Linguagem, que nos fizeram perceber a
ampla gama de fatores envolvidos no processo de alfabetizagao e a
real necessidade de estudos interdisciplinares, sem 0s guais quais
quer tomadas de decisdo apresentam alcance reduzido, seja a nivel
metodoldgico seja a nivel de sistema escolar.
varios topicos incluidos em nossa discussao sdo frutos de nossas
trocas de experiéncias. Escusado & dizer que as falhas de interpre
tagdo que porventura houver nesses tdpicos sao de nossa inteira

responsabilidade.



