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PREFACIO

Este é o terceiro nlmero de nossos Cadernos de Lingiifstica e
Teoria da Literatura, dedicado, desta vez, & Lingtiistica. Acreditamos
que ele demonstra a producdo de nosso Departamento nessa area.
Todos os trabalhos (com excecdo do (ltimo) sdo de docentes da
Faculdade de Letras da UFMG.

Os sels primeiros resultam de pesquisas realizadas para disserta-
cdo de Mestrado ou tese de Doutoramento. Desses, trés artigos refe-
rem-se & sintaxe do portuguds, todos sob um enfoque gerativista. -
Um (de Ma Beatriz Decat} é sobre a interrogacdo {especificamente
sobre as condicBes que determinam o movimento do sintagma nomi-
nal interrogado em sentencas em que hd mais de um sintagma desse
tipo); outro trata da posposigdo do sujeito, concentrando-se nas
condicdes sintaticas dessa regra em portugués (Vanda Bittencourt); o
terceiro {de Ma. Elizabeth Saraiva} discute a origem e as caractersti-
cas da regra responsavel pelas diversas colocacdes do advérbio de
modo manifestadas nas estruturas superficiais do portugués. Dos
trabalhos restantes (desse grupo de seis) um (de Hugo Mari) trata do
léxico (especificamente sobre as formas que servem para expressar
a nocdo de quantidade em portugués); outro (de Ma. Laura
Mayrink-Sabinson} trata de questSes envolvidas no processo de
aquisicdo da linguagem {como o contexto da interagdo mée-crianga);
e ainda um outro (de Rosélia Dutra) trata do fendmeno sociolingiifs-
tico da mudanca de codigo, no que diz respeito ac uso de duas ou
mais |inguas por membros de uma determinada comunidade.

Ainda no campo da sintaxe hd dois outros trabalhos (de Eunice
Pontes) sobre anéifora no portugués. Um deles descreve o modo
sistemético em que os pronomes sdo usados na lingua portuguesa
para distinguir pessoas e coisas. O outro apresenta argumento do
portugués contra a distingdo entre anafora profunda e superficial.

Finalmente, sjo apresentados trés artigos que oferecem contri-
buic8es tedrico-praticas para a Lingliistica Aplicada ao Portugués.
Sdo eles: um estudo {de Mario Perini) sobre a presenca de insergdes
e suas conseqiéncias para a leitura; um (de Ma. Cristina Magro) sobre
as diferencas praticas e pedagdgicas entre a anélise contrastiva e a
anélise de erros; e um ditimo (de Laura Parisi e Mariza Silva} sobre a
realidade do paragrafo na consciéncia dos falantes e sua relevéncia
para o ensino da redacdo.

e.p.
m.b.n.d.
Dezembro de 1980.



Maria Laura T. Mayrink Sabinson

O contexto da interacao
mae-crianca e a
interpretacao materna:

i. A literatura {p6s-Bloom, 1970} em aquisicdo da linguagem tem
feito referéncias ao contexto em que os enunciados infantis ocorrem
como 0 meio para se chegar a uma interpretacio desses enunciados.
O adulto levaria em conta fatores do contexto extra-lingiiistico
{incluindo o proprio comportamento ndo-verbal da crianga) para
prover uma interpretacdo para a “‘fala” infantil: Parece ndo haver,
entretanto, estudos especificos desse contexto ou de fatores
contextuais que possam estar motivando as interpretacdes maternas.
Uma consulta bibliografica aponta numerosas referéncias ao pape! do
contexto, mas sdo poucos os trabalhos em que se encontra uma
explicitagde maior do que seja esse contexto. Entre esses posso citar
Lewis & Freedle {1973), Stern {1974}, Olney &Scholnick {1978).

II. "0 que me propus a fazer, em minha dissertacdo de doutorado,
fol uma tentativa de descricdo do contexto em que as interaches
entre mdes e criancas em fase inicial de aquisicdo da linguagem
ocorrem e de descricdo ‘das habilidades comunicativas ndo-verbais
dessas criangas, ‘conforme vistas pelas maes. Aqui tratarei apenas da
descricdo do contexto geral em que acontece a interacdo mae-crianca.
Para uma discussdo das habilidades  comunicativas ndo-verbais da
crianga e seu papel na interpretagdo materna veja Mayrink-Sabinson
{1980).

1. Os dados primarios da pesquisa foram‘obtidos de video-tapes de
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trés pares de mde-crianca, em trés situagOes que. constituem rotina
na vida desses pares: brincadeira, alimentacdo, e banho®. Os
informantes sfo norte-americanos, tendo o inglés como lingua
materna. As trés criancas sdo primogénitas do sexo feminino, e
pertencem a classe média baixa.

As interagSes de Melinda (17 meses) e Alicia {14 meses} com
suas maes foram gravadas num (nico dia. Jennifer teve a situacdo de
brincadeira gravada aos 16 meses e a de alimentacdo gravada aos 18
meses. As trés criancas se encontravam na fase de enunciados de uma
palavra, e, das trés, Melinda era a que apresentava desenvolvimento
lingtifstico mais avangado, considerando-se evidéncia desse desenvol-
vimento o fato de ela ter um vocabulario mais extenso de palavras
reconheciveis no modelo adulto e de usé-las em contextos variados.
Alicia era a menos desenvolvida lingliisticamente, produzindo poucos
sons identificdveis como palavras do inglés adulto.

IV. Dados secundarios foram obtidos de entrevistas com mdes, as
guais foi mostrado um video-tape especial contendo episodios
retirados dos video-tapes originais, sete meses apés a gravacdo, bem
como uma fita cassette contendo vocalizacGes infantis retiradas
iguaimente dos video-tapes. Essas entrevistas constituiram-se numa
rica fonte de dados sobre fatores contextuais determinantes da
interpretagdo materna, bem como sobre ‘‘teorias de desenvolvimento
lingiiistico e geral’” que as mées desenvolvem.

V. A observacdo e andlise inicial dos video-tapes {num total de trés
horas e 19 minutos gravados) mostrou que as situagSes de brincadei-
ra, alimentagdo e banho se subdividlem em unidades interativas
menores. Se as mudancas de atividade, deslocamentos espaciais,
mudancas no foco de atencdo e interesse {verificado por mudanga de
foco visual) sdo levadas em consideracdo, unidades estruturalmente
diferentes dentro dessas situagSes gerais podem ser estabelecidas. Por
exemplo, durante a situacdo de brincadeira, se a crianca ou sua mie
pegam um livro, abrem-no, e passam a apontar figuras no livro,
vocalizar e obter respostas do outro membro do par, a abertura do
livro pode ser considerada uma marca do inicio de uma unidade de
interacdo menor dentro da situacdo de brincadeira (“leitura do
livre”') — uma unidade com caracteristicas proprias, na qual certos
comportamentos especificos por parte tanto da crianca como da
mée s8o observados. Ao fechar o livro, deixé-lo cair, afastar-se dele, a
mée ou a crianga podem terminar essa unidade, passando entdo a
uma outra unidade diferente dentro da situagdo geral.

VI. Quatro tipos diferentes de unidades menores foram observadas
na situacic de brincadeira, comuns as trés criangas, cada um deles

apresentando caracteristicas proprias:
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{a) ‘jogos — :caracterizados pela presenca de turnos bem marcados,
sujeitos ‘a ‘regras e ao desempenho de “papéis” especfficos pelos
membros do par. Os jogos tém fronteiras bem marcadas — se um dos
“jogadores” deixa . de executar ¢ seu turno, quebrando assim uma
regra do jogo, este termina.

Considerando-se 0 “papel” de cada “jogador;’os jogos podem
ser subcategorizados em:

{i ) jogos em que hd reversibilidade de “papéis” — um jogo
como “troca de objetos’ se caracteriza pelo fato de cada
membro do par se suceder no papel de ‘“doador” e
“recebedor’”’ do objeto.

{ii) jogos em .que hd irreversibilidade de “papéis’”’ — por
exemplo, num jogo de “pular da escada” {(que se repetiu
quatro vezes em pontos diferentes do video-tape de
Jennifer) a crianca desempenhava o papel de “‘pulador”,
enquanto & mée cabia o de ““contador’’. A mie contava
“One-two-three”’, apds a crianca ter subido no degrau e se
voltado, estabelecendo contato visual com a mde®. A
contagem de “‘trés’" a crianca pulava. Nem sempre Jennifer
esperou pelo “trés’’; nessas ocasifes, a mie chamou-lhe a
atencdo para a quebra da regra (Oh! You didn't wait till
‘three!}. Em nenhuma ocasido os papéis se inverteram, com
a mdae ocupando o papel de “pulador” e a crianca o de
“gontador’’.

(i1} jogos em que a mée e a crianca atuam conjuntamente — um
exemplo desse tipo, em que mée e crianca devem
desempenhar o mesmo papel e ao mesmo tempo, € o jogo
de "‘Patty-cake’’*. Naturalmente, como as criancas ainda
ndo apresentavam desenvolvimento lingliistico suficiente
para repetir as rimas junto com a mée, o que se gbservou
foi a méie se responsabilizando pelas rimas e a crianca
acompanhando a mée nos gestos correspondentes,
especificos do jogo.

{b) unidades de atencdo conjunta num mesmo objeto — caracteriza-
das pela co-orientacdo visual {cf. Collis, 1977, 1979) e pelo fato de a
crianga apresentar-se mais estaciondria e concentrada (nfo acontece
0 riso, mas apenas sorrisos, nesse tipo de unidade). A distincia fisica
entre mde e crianga, no caso de unidades de ateng¢do conjunta, é
pequena — a crianca em geral esta sentada ao lado ou no colo da mée,
ou se mantém de pé, mas a curta distdncia da mée, com o objeto que
é foco de co-erientagdo visual situado entre as duas. Durante essas
unidades de atengdo conjunta a crianga aponta para o objeto e a mée
responde dizendo o nome do objeto, confirmando a vocalizagdo da
11



crianca, comentando sobre o objeto de atengdo mdtua;algumas vezes
a prépria méde aponta para o objeto e tenta elicitar seu nome.

(c) unidades de atengdo conjunta num objeto proibido — esse tipo
parece constituir-se numa sub-unidade de unidades do tipo descrito
em (b) acima, porque também se caracteriza pela co-orientacdo
visual. A diferenca é que, no caso presente, o objeto de atencdo
conjunta pertence a uma classe especial — a classe dos objetos
“ndo-tocaveis”. A resposta caracteristica das mées, quando a atencfo
da crianca é atraida por um desses objetos {eguipamento de
video-tape, vasos, ldmpadas, tomadas, televisdo, objetos decorativos,
etc.) é um "“No touch!””. No caso de a adverténcia verbal ndo ser
suficiente para impedir que a crianga tente tocar/pegar o objeto, ela é
suplementada por uma atividade restritiva mais eficiente;: a mie
segura a mdo da crianga, retira a criangca de perto do objeto, e, s
vezes, chega a ameaga-la com castigos (Do you wanna spanking?). O
que me levou a pensar que essa unidade é, na verdade, uma
subdivisdo de unidades do tipo {b), foi 0 comportamento materno:
algumas vezes a mae parece indecisa entre "‘nomear’’ o objeto (o que
caracteriza a reagdo materna quando ha co-orientacdo visua! para um
objeto como um livro, por exemplo) ou “‘proibir” a crianca de tocar
no objeto. Assim, durante uma dessas unidades, em que o objeto,
foco de co-orientacdo visual de Melinda e sua mde, era um abajur, a
mdae de Melinda respondeu as tentativas da crianca de tocar o objeto,
e a sua vocalizagdo — [dyt] — dizendo: “No, it's the light. Don't --
you don’t touch the light! No touch!”. Da mesma forma, a mie de
Jennifer reagiu & tentativa feita pela crianga de tocar um vaso,
dizendo: “No, you don’t touch mommy’s plantst No touch!”’.

{d) unidades de atividade sobre um objeto — caracterizadas pelo fato
de a atengdo visual e a atividade da crianca voltarem-se para um
objeto ou bringuedo, enquanto a mae age mais como observadora,
tendo sua atencdo fixada na crianca e na sua atividade. Ocasionaimen-
te a mée faz comentdrios sobre a atividade da crianca {Oh! You love
your monkey!), dirige essa atividade (Put it in the box!; Don’t throw
them!), ou demonstra como executar essa atividade.

Esses quatro tipos de unidades foram observados nos
video-tapes da brincadeira dos trés pares de mde-crianca, e
constituem grande parte da situagéo de brincadeira para os trés pares:
86% do tempo para Jennifer, 72% do tempo para Melinda, e 59%
para Alicia.

Algumas outras unidades, com caracteristicas proprias, foram
observadas para um (nico par (por exemplo, as ‘‘conversas
balbuciadas” no video-tape de Jennifer); como ndo sfo comuns as
trés criangas, ndo foram consideradas na discusso.

Além das quatro unidades descritas acima, observou-se, para os
trés pares, perfodos de desatengdo por parte da crianca (cujas
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caracteristicas principais sdo a movimentacdo ritmada do corpo,
olhares'vagos e indeterminados, e, no caso de a crianca ter um objeto
qualquer na mao, o fato de ela levar esse objeto 3 boca) e sua contra-
parte na atuacdo materna — nessas ocasifes, as médes tentam atrair
a atengdo da crianga para uma nova atividade, usando meios verbais
e ndo-verbais. O comportamento verbal das mies é bastante
semelhante nesse caso: vocativos, comandos {Look here!l; Look-look!;
Go play with your blocks!), mterrogatwas (Do you wanna read thls
book? Where's your blocks?).

Alguns acontecimentos inesperados parecem quebrar o
desenvolvimento da situagdo. Quedas, espirros, acidentes como o que
aconteceu a Jennifer (bater a cabega na escada), que ocorreram sob
os olhares maternos, obtiveram resposta imediata por parte das mées.
Quedas e acidentes como o de Jennifer receberam comentarios como
"Qh-oh!”, “Crash-boom!”, ou “Poor Jenn!”. Os espirros de Melinda
receberam um “God bless youl” como reacio materna, a cada
ocorréncia deles, seguido de um “Honc-honc!”, a expressdo usada
pefa mae de Melinda para conseguir que a crianca assoasse 0 nariz.

Entre esses acontecimentos inesperados, alguns sfo externos a
situagfo e parecem impor uma certa dificuldade de interpretagdo ou
resposta as mées. Por exemplo, durante a situacdo de brincadeira, a
atencdo de Melinda foi atraida para o latir de um cachorro na rua.
Oito segundos apds o inicio dos latidos, a crianga disse [d3.] esta-
belecendo contato visual com a mde (mae e crianga se encontravam
sentadas no sofé, distante da porta da varanda cerca de dois metros,
e a mae oferecia uma boneca a crianga no momento da vocalizagdo).
A mie de Melinda fez uma expressdo de surpresa, inclinou-se em
direco a crianca, perguntando ““What?’’. Melinda, mantendo o
contato visual com a mie, disse [7e?e] So6 entdo, parecendo ter
finalmente notado o latir do cdo na rua, a mde disse ‘‘Dog? Do you
hear the dog?”’. Melinda olhou em direcio a porta e se encaminhou
para la. A reacdo materna aos enunciados da crianga, que ocorria
em média 0.5 segundos ap6s a “fala’ da crianca, dessa vez demorou
3.4 segundos — somente 3.4 segundos apds a criancga ter dito [d3.]
foi que sua mde pdde interpretar o enunciado como “dog”. A
diferenca desse tipo de evento de outros como quedas, acidentes,
espirros, etc., é que estes acontecem sob a vista materna. No caso do
cdo latindo na rua, Melinda ndo olhou em dire¢do & porta, nem fez
qualquer gesto ou movimento que pudesse dirigir a aten¢do materna
para o exterior da casa. Assim, nada no contexto imediato, a ndo ser
a vocalizacdo da crianga e o som do latido, evidenciava o que
interessava a crianca. Nesses casos, a interpretagdo materna parece
ser dificultada.

Esses eventos parecem quebrar o desenvolvimento natural da
situacdo; a unidade de brincadeira, interrompida por tais eventos,
pode ser retomada em seguida.

As unidades da brincadeira — jogos, unidades de -atengdo
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conjunta, brincadeira com objetos —se . sucedem umas as outras,
repetem-se sob a mesma forma ou sob forma ligeiramente modifica-
da, sem que haja uma ordengdo entre elas. Um jogo pode ser seguido
de qualquer outro tipo de unidade e pode seguir-se a quaiquer um
deles.

VII. As situacdes de banho e alimentaco apresentam caracteristicas
comuns que as diferenciam da situacdo de brincadeira. Enquanto as
unidades constituintes da brincadeira se sucedem e se repetem sem
que haja uma ordem entre elas, as unidades das outras duas situacdes
‘apresentam-se ordenadas no tempo. Ha um periodo de preparacdo,
sequido do banho ou alimentacdo propriamente ditos, a que se segue
uma unidade final. Outra diferenga entre as unidades de brincadeira
por um lado, e as unidades do banho e alimentacdo por outro, é que
enquanto aquelfas podem ser iniciadas tanto pela mde como pela
crianca, estas estdo sob o controle materno, pelo menos quanto a seu
inicio.

Uma diferenca que se notou entre as situacdes de banho e de
aflimentac8o, além das atividades apropriadas a cada uma delas, foi
que as unidades de brincadeira sdo toleradas na situag8o de banho
{inclusive as criancas possuem brinquedos apropriados para a hora do
banho) enquanto ndo o sdo na hora da alimentacdo. Das trés criancas
observadas, apenas Alicia era alimentada pela mie e brincava
enquanto comia. A propria méde de Alicia se justificou por permitir
essa mistura de duas situacSes gue parecem ser incompativeis,
dentro da cultura americana pelo menos®. Ela se referiu a exigéncia
da crianca (de brincar enquanto comia) comoc um “‘mau habito”
criado pela prépria mdae para conseguir que Alicia, classificada como
“bad eater” e ‘’picky eater’”, se alimentasse. Alimentacio e
brincadeira ndo se misturam (ou, pelo menos, ndo deveriam se
misturar); isso é evidente pela atitude da mée de Jennifer, que
proibiu a crianga de brincar durante o horario da refeicdo, dizendo
“You don't play! You eat!”, bem como pela atitude da mie de
Melinda quando o pai da criafica ofereceu-lhe suco durante o horério
da brincadeira — a mde de Melinda reagiu quando a crianca *‘pediu’’
mais suco, dizendo ‘"No more! This is supposed to be playing time,
not eating timet”. Da mesma forma, a brincadeira da crianga parece
ser apenas tolerada durante a hora do banho, mas ndo parte
integrante deste. Isso é sugerido pela atitude da mée de Alicia, que
ndo se envolveu na brincadeira da crianga enquanto a lavava, e pela
atitude da mae de Melinda, que anunciava o infcio de cada unidade
da situagdo de banho: “Now, let me wash your face.”; “Now, let’s
get washed.”. E interessante notar que a propria Melinda interrompia
a brincadeira e s& a reiniciava apds a mée ter cumprido a tarefa
proposta. Unidades de brincadeira, entdo, parecem ser admitidas
durante o horério da refeicio e do banhe apenas como um

instrumento para se conseguir a cooperacdo da crianca. Na verdade,
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ao ser entrevistada,” a mde de Alicia justificou a brincadeira na
hora do banho nos seguintes termos:

She -[Alicia] didn’t like to take a bath at that time, |
remember. | just had to do all kinds of stuff in order to get
her to stay in there.

VIIILA interagcdo mé&e-crianca parece, portanto, ocorier num
contexto altamente estruturado. As situacdes de brincadeira,
alimentacdo e banho formam contextos mais amplos, dentro dos
quais unidades menores, apropriadas a cada situacio, constituem
contextos mais restritos de interacdo. Stern {1974) descreveu as
interacBes de brincadeira ("play interaction”) entre mdes e criangas
de trés a quatro meses de idade como hierarquicamente organizadas.
No caso das trés criancas estudadas por mim, a situacdo de
brincadeira parece ser igualmente organizada numa hierarquia. A
situacdo total seria uma unidade mais ampla, no interior da qual
outras unidades menores (jogos, unidades de atencdo conjunta,
unidades de atengdo conjunta num objeto proibido, unidades de
atividade sobre um objeto) podem ser identificadas. A situagdo total,
o contexto mais amplo, se diferenciaria de outras situagles {como
alimentacdo ou banho) quanto a seu objetivo, local e quanto a
organizagio das unidades constituintes. E as unidades menores,
dentro da situacfo total, também se diferenciariam umas das outras,
apresentando caracteristicas proprias.

‘Na situacdo de brincadeira, o objetivo ou agenda da mée parece
ser gpenas manter a crianca brincando. Nesse caso a agenda materna
e a agenda infantil (que é brincar) coincidiriam. Tentativas maternas
de “ensinar’’ alguma coisa a crianca foram observadas, mas essas
tentativas se faziam num contexto de brincadeira, e & possivel que a
mae nem tivesse consciéncia do seu carater pedagégico {por exemplo,
as perguntas do tipo “Where's your ear?”’, “Where's mommy's ear?”,
“Where’s Teddy Bear’s ear?”” feitas pela mde de Melinda durante a
situacdo de brincadeira pareciam ter como objetivo elicitar manifes-
tac8o de compreensdo de nomes de partes do corpo).

Notou-se, no caso das trés criangas estudadas, uma preocupacgéo
das mées de manter as trés situacdes independentes umas das outras,
preocupacdo essa que se reflete também numa especializagio de
comodos diferentes para cada situacdo. A sala foi o local da casa
escolhido para a brincadeira. O fato de a caixa de brinquedos das
criangas estar localizada na sala parece indicar que essa escolha nfo
foi acidental ou talvez motivada pela presenga do investigader, mas
que a sala é o local normalmente reservado para a brincadeira. A
cozinha da casa parece ser o locai normalmente reservado as refeigOes
da crianca, ja que a cadeira da crianca ali estd colocada; o banheiro
foi o local usado para o banho, e o quarto da prépria crianca o local
escolhido para as atividades ap6s o banho propriamente dito: enxugar
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‘a crianca e vesti-la. Lewis & Freedie {1973) notaram uma especializa-
¢do de local em relacdo @ mée, mais do que em relacdo.a comodos da
casa, como caracteristica da interacdo entre mies e criangas de trés
meses. As criancas observadas por eles podiam ser banhadas na mesa
da cozinha, por exemplo, ou ter as fraldas trocadas no chdo ou sofa
da sala. Esses autores afirmam que o mais importante na categoriza-
cdo do contexto da interacdo entre a mde e uma crianca de trés
meses é o local particular e a sua fungdo mais do que o cdmodoe da
casa em que a interacdo é observada. Esses autores observaram gue a
interacdo social entre mdes e criancas dessa idade ocorria mais
freqlientemente enquanto a crianca se encontrava no colo da mée
{ndo importando se no guarto, sala, cozinha, jardim). No caso das
criancas observadas por mim, mais velhas e ativas, j4 capazes de andar
e se locomover livremente, nada mais natural que a especializacio
passasse a ser feita em termos do cdmodo da casa, em substituicdo a
especializagdo em relacdo a propria mée.

Assim, as maes agui estudadas parecem manter as situacGes que
constituem rotina na vida das criangas separadas umasdas outras,
especializando diferentes partes da casa para cada uma delas. Essa
especializacio pode ter consequéncias importantes para o desenvolvi-
mento cognitivo e para a emergéncia do significado, conforme
proposto por Freedle & Lewis (1977}.

IX. A situacdo de brincadeira {“free and structured play”) tem sido
0 contexto mais freqlientemente usado no estudo da interacfo
mée-crianca. Algumas das unidades da brincadeira {ver §VI acima)
receberam a atencdo de pesquisadores da interacdo mée-crianca.
Bruner e co-autores, por exemplo, consideram a situacdo de
brincadeira como particularmente rica no provimento de contextos
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas que esses autores
propdem como subjacentes ao desenvolvimento lingGistico (cf.
Bruner & Sherwood, 1976; Bruner, 1975, 1977; Ninio & Bruner,
1978).

Sobre jogos como ‘‘troca de objetos” (em inglés “give and
take”), Bruner (1977 : 287) diz:

The action seen in play between a mother and her child
serves a pragmatic function and such rule-bound sequences
as we find in Give and Take provide a solid basis for
language to enter the routine and, eventually, for
languagem to become the “carrier’ of action. The
regularized patterns of a task within a format and its
rules enable the mother to mark important segments or
juncture points in the action, gesturally and/or vocally
... in time, the child comes to do so. An established
familiar context is then available for the child to

first use his initial babbling sounds {. . .} later his more
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- differentiated vocalizations, and finally his standard lexical
-i'words — ail prior to the “linguistic” period.

Snow et al,{1979: 286) consideram os jogos sob o ponto de
vista materno, como um contexto em que a mie pode sentir-se em
comunicagdo com sua crianca:

fn games (. . .) the baby makes the “correct” response at
the right time — a reassuring sign that he knows the rules
and knows the game is being played. Mothers are thus
assured that, for the few moments they spend engaged in
the game, at least, they and their babies are “‘on the same
wavelength”, thinking about the same thing, engaged in
seeling the same goals, in short communicating,

E interessante notar que esses jogos de que falam Snow e seus
co-autores sdo “jogos” que ocorrem na interacdo entre mies e seus
bebés de trés meses de idade.

Unidades de atengdo conjunta como ‘‘leitura de um livro”
(“book-reading”} foram investigadas em seu desenvolvimento por
Ninio & Bruner (1978} e consideradas como o contexto em que se
verifica o desenvolvimento da referéncia. Esses autores argumentam
que atividades como essa formam o contexto ideal para o desenvol-
vimento da referéncia por apresentarem um formato dialbgico, em
que uma variedade limitada de enunciados maternos, com privilégios
de ocorréncia bem delimjtados no ciclo dial6gico, pode ser
observada. Citando Ninio & Bruner (1978: 9):

{. ..) in its basic form [book-reading] consists of just three
ordered elements (the attentional vocative, the guery and
the label). It is possible for the mother to go through the
three-step routine by herself (...). But on the great
majority of occasions the child takes his turn in the cycle
in a more active way (. . .).

Esses autores verificaram que as mdes interpretam o comportamento
infantil durante uma unidade de atencdo conjunta segundo a sua
posicdo no ciclo dialdgico, Se a crianga inicia o ciclo, seu
comportamento € interpretado como ‘‘Looki’” (“attentional
vocative”) e “What's this?”’ (“query’) a que a mie responde 78.7%
das vezes nomeando o objeto de atengdo da crianga. Quando o
comportamento infantil ndo estd iniciando o ciclo, a distribuigdo das
respostas maternas é diferente: em 57.3% dos casos a m@e nomeia o
objeto, enquanto em 27.5% dos casos a respostaéum comentdrio de
reforco (“reinforcing comment’').

No caso de Jennifer, Melinda e Alicia observou-se que as
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respostas maternas ac compoftamento infantil, em unidades desse
tipo (apontar figuras no livro, num quebra-cabecas, etc.), também se
constituem em nomear, perguntar “What's this?”, ou confirmar
(Yeah!}). As maes parecem, no entanto, ndo levar em consideracdo a
posicdo desse comportamento num ciclo dialégico, mas sim
considerar o tipo de vocalizacdo que acompanha o comportamento
naoverbal da crianca. Se 0 som produzido pela ¢rianca se assemelha
a uma palavra na lingua adulta, a resposta materna é a confirmacgdo
{Yeah!} desse nome, ou sua repeticdo, acompanhada de um gesto
afirmativo com a cabeca (portanto, também uma confirmagio do que
a crianca disse). No caso de a vocaliza¢do ndo se assemelhar a palavras
no modelo adulto, a m3e “nomeia” a figura, agindo assim como
se considerasse o gesto de apontar e a vocalizacdo como uma
pergunta do tipo “What's this?”, ou seja, como o “pedido do nome”,

Unidades de atencdo conjunta em objetos proibidos parecein
ndo ter recebido a atencdo de pesquisadores da interacdo
mae-crianca. Pelo menos, ndo sei de referéncia a essas unidades na
literatura. Essas unidades parecem funcionar como contextos
apropriados para se “‘ensinar’”’ § crianga convencdes sobre certos
objetos {ou locais) que sdo parte do ambiente fisico que a cerca, As
maes americanas parecem estar de acordo quanto aos objetos que
pertencem & classe dos ‘‘ndo-tocdveis” — s3o esses os objetos
considerados “‘perigosos’” (como tomadas, ldmpadas), ‘‘frageis”
{como os objetos decorativos), ou ‘‘propriedade alheia’” e que
portanto deve ser respeitada (como o equipamento de gravacdo, a
minha bolsa, a maquina de escrever da mae de Jennifer). A atitude de
Jennifer de voltar-se e olhar para a m3e, como se esperando sua
reagdo, antes de fazer qualquer tentativa de tocar a maéquina de
escrever, sugere que a crianca estd aprendendo a respeito dessas
convencOes, Bretherton & Bates (1979: 91) comentam sobre
comportamentos semelhantes a esse, a que se referem como
““teasing” e que consideram como ‘‘one type of behavioral
communication which has all hallmarks of intentionality”’.

Unidades de atividade sobre um objeto também n3o recebem
comentarios na iiteratura. Esse tipo de unidade, em que a crianca age
sobre um objeto enquanto a mie se mantém como observadora da
atividade, parece servir como contexto para a aprendizagem de acdes
possiveis sobre abjetos encontrados no ambiente fisico imediato.

Newson {1979) e Scollon (1979) fazem referéncia aos aconteci-
mentos inesperados que parecem atrair a atengdo da crianca {como
no caso do cachorro latindo observado no video-tape de Melinda, ou
de um carro passando na rua que atraiu a atencdo de Brenda {19
meses), a crianca estudada por Scollon). Comentando sobre eventos
desse tipo, Newson (1979: 213) diz que:

The maintenance of communication in an incident of this

kind is only accomplished by the fact that one of the two
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communicating persons is socially sensitive to the effect of
what is happening to the other, moment by moment,

Scollon comenta que esses eventos inesperados podem acarretar
dificuldade na interpretagdo dos enunciados infantis. Esse autor, ndo
tendo notado o baruthc do carro na rua, ndo pdde interpretar a
vocalizagdo de Brenda — [kha.} — No momento em gue ela ocorreu.
Somente mais tarde, durante a transcricdo da gravacdo, foi gue
Scollon notou o barulho do carro precedendo a fala da crianca, o que
the possibilitou interpretar [kha.] como “‘car”’,

X. Apesar de nao ter sido feita uma andlise extensiva da fala
materna dirigida as criancas nas diferentes situacdes, a impressdo qgue
se tem através da observacdo dos video-tapes é que o conteiido dessa
fala é bastante especializado para cada situacdo. Observou-se que as
mdes ‘‘conversam” muito menos com as criangas na situacdo de
alimentagdo. Verificando-se a proporgdo de enunciados maternos por
minuto gravado, nota-se que Jennifer foi exposta a 14.2 enunciados/
minuto na situacdo de brincadeira, enquanto na situacdo de
alimentagdo a crianga ouviu 7.5 enunciados/minuto. Para Melinda, a
proporcdo foi de 18.9 enunciados/minuto na brincadeira, contra
6.7 enunciados/minuto durante a refeicio. Mesmo Alicia, que era um
caso especial jd que se lhe permitia brincar durante a refeicdo, foi
exposta a menos enunciados/minuto nessa situacdo (b.6) em
comparacdo com a proporgdo de enunciados/minuto a que foi
exposta na situacio de brincadeira (11.6).

Resultados como esses confirmam a observagio de Snow
(1977). Essa autora notou que mies de criancas de trés meses
falavam muito pouco com as criangas durante a situacdo de
alimentagdo (“bottle-feeding’), e que 0 mesmo padrio se mantinha
na interacdio de mées e criangas mais velhas ({durante
“spoon-feeding”’}. As observagbes de Snow dizem respeito, principal-
mente, 3s ocasides em que a crianca tem alimento na boca. Snow
considera esse fato como evidéncia em favor da hipbtese de que as
maes usam um modelo conversacional em sua interagdo com criangas
em fase pré-lingliistica, E porque as maes consideram as criancas
como interlocutores potenciais (“canversational partners”) que
evitam dirigir-lhes a palavra nas ocasides em que as criancas estdo
impossibilitadas de “responder”. No caso de Jennifer, Melinda e
Alicia, observou-se que as méaes falavam menos com as criancas
durante a situacdo de alimentacdo, e que elas evitavam, principalmen-
te, falar as criancas énquanto essas mastigavam os alimentos — no
maxjmo, o que era dito as criancas nessas ocasides eram ocasionais
“Is it good?”, “Mm-m, is it good?”’, ou comentarios como
“Too much!” {quando a crianga enchia demais a boca).

X1. Em resumo,.a. ebservacdo de video- tapes de interacdes entre
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que sﬁo rotineias 'na: ‘Vida dessas cnancas‘“mestrou”que essas
estruturado As maes parecem

s& estende a faia fraterna ‘dirigida‘a crlanca nas diferentes S:tuacﬁes

NOTAS.

Este -Arabatho con&’utw parte.. -da,,m inrha,k.ntesg de_douyterado
: £

‘Kenneth Abrams, Judlth Duchan 8/ Paul Garvllh Que; me"onerit'aram
‘na.pesquisa.

2. 50s. dados foram. obtidos de situagBes-naturais. de. interagdo das
mées corm - suas: criangas. A investigadora; . funcionou apenas. como
-expectadora; ndo tendp. participado dessa interacio,

3. Ndo traduzirei os enynciados; maternos.:Uma; tradugde, literal
.Anéo 'corresp‘onderia a fala ouvida por criam;:as brasiieiras :NAsIMesmas

f.@fev.—lﬂ.. Solere comos. as .m_ﬁe__s. ,bras,lle,lr,a,s re,a,g,em v_er.,ba.i.ment‘e‘_,em
‘situacOes semelhantes.

4... . 'Patty-cake’ .é.um jogo: que.consiste, na enunciacao. de'rimas,
.,acompanhqdag de.. gestlcuiagao,,'espec,aflga, Dou.. abaixo. as_rima,
-ouvidas.da mae de Melinda, com 3.gesticulacdo. cort:espon den;te

“'Patty: cake! Patty bakei) _

'_Plzzal The . Batendo palmas’
Make me-a: p{zza as fast as you canl

:‘,R,QU.:II,! Movnmgntos rotatérms
e Jcom as‘maos ‘

“And patit! }Batendo ros ;oelhos

j\hd:togé;i'ifi;r:{th,é_;’.éjr!" Abanando» a: mao aci-
B ma d’a‘cabega'"

“And put it in'the over for-Mindy'to sharet '3=-}‘Baten'do palimas
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5. . Digo dentro.da cultura americana porque:a situacdo ndo me
parece estranha e, tendo mostrado o video-tape. de. Alicia para
estudantes - brasileiras {(sem filhos), nenhuma delas demonstrou
estranheza diante do fato de a mde de Alicia dar-comida a crianga e
brincar. com ela durante o horario da refeicdo. Em conversas com
mées brasileiras fui informada de que essa é uma atitude normal e
comum. As maes costumam dar comida & crianca e entretéJa com
brincadeiras até bem depois dos 2 anos de idade. Para as maes
americanas a norma parece ser entregar a tarefa de alimentar-se 3
propria crianca, tdo logo esta complete os 12 meses.

BIBL.IOGRAFIA

BLOOW, L. Language Development, Form and Function in Emerging
Grammars. Cambridge, Mass,, The MIT Press, 1970.

BRETHERTON, J. & E. Bates. “The emergence of intentional
communication”. in: Ina C. Uzgiris, org., Social interaction and
Communication During Infancy. New Directions for Child
Development 4:81-100, 1979,

BRUNER, J. “From communication to language. A psychalogical
perspective”. Cognition 3:25b-285, 1975.

——————— . “Early social interaction and language acquisition”, In:
Schaffer (1977).

——————— & V. Sherwood. “Early rule structure: the case of
peekaboo”. In: R. Harre, org, Life Sentences, London, Wiley,
1976.

BULLOWA, M., org.. Before Speech, The Beginning of interpersonal
Communication. London, Cambridge University Press, 1979,

COLLIS, G. M. “Visual co-orientation and maternal speech™. In:
Schaffer {1977).

——————— . “Describing the structure of social interaction in
infancy”. 1n: Buliowa (1979}.

FREEDLE, R. & M. Lewis. “Prelinguistic conversations”. In: M.
Lewis & L. A, Rosenblum, orgs., Interaction, Conversation and
the Development of Language. New York, Wiley, 1977,

LEWIS, M. & R, Freedle, “Mother-infant dyad: the cradfe of
meaning”™ kn:P. Pliner, L, Krames & T. Alloway, orgs.
Comunication and Affect. Languge and Thought. New York,
Academic Press, 1973, :

21



MAYRINK-SABINSON, M.L.T. A study of mother- child mteractlon
~with language learning children: context an maternal '
interpretation. Tese de doutorado ined:ta SUNYAB Buffalo
New York, 1980.

NEWSON, J. “The grouth of shared undestandings between mfant
and caregiver”. in: Bullowa (1979).

NINIO, A. & J, Bruner. “The achievement and antecedents of
labelling””. Journal of Child Language 5: 1-15, 1978.

OLNEY, R.L. & E.K. Scholnick. “An experimental investigation of
adult perception of one-word utterances”, Journal of Chiid
Language 5:131-142, 1978.

SCHAFFER, H.R., org. Studies in Mother-Infant Interaction.
London, Academic Press, 1977. :

SCOLLON, R. A real early stage: an unzippered condensation of a
dissertation on child languague”, In: E. Ochs & B.B. Schieffelin,
orgs. Developmental Pragmatics. New York, Academic Press,
1979.

SNOW, C.E. “The development of conversation between mothers
and babies”. Journal of Child Language 4: 1-12, 1977,

——————— et al. “Talking and playing with babies: the role of
{deologres of child-rearing’”. |n: Bullowa {1979).

STERN, D.N. “The goal and structure of mother-infant play”.
Journal of the American Academy of Child Psychiatry 13:
402-421, 1974. :

22.




Rosdlia Dutra

Mudanca de codigo:

por uma abordagem

& L 4 )

guistica’

[. O fendmeno ‘mudanca de cédigo™ em sociolinglistica pode ser
abordado em dois niveis diferentes: o nivel mais amplo da comuni-
dade como um todo e o nivel individual do usudrio da lingua.
Estudos relacionados com o uso de duas ou mais linguas {codigos)
por membros de uma determinada, comunidade buscam respostas a
perguntas como: Até que ponto individuos dentro de uma
determinada comunidade selecionam uma ou outra lingua, dialetos
ou estilos de acordo com a necessidade de refletir e estabelecer
determinadas relagdes de status, poder ou solidariedade? Até que
ponto a escolha que o individuo faz dos codigos a sua disposicdo
reflete certos ‘julgamentos’ ou valores sociais que a comunidade
atribui as linguas em questdo?

Il. Quando Gumperz e Blom (1972) analisaram a mudanca de
codigo entre dois dialetos, a saber, Ranamal e Bokmal, em
Hemnesberget, uma cidade do norte da Moruega, eles procuraram
mostrar que certas caracteristicas do sistema social local influencia-
vam diretamente a escolha que o individuo é capaz de fazer entre um
ou outro dialeto. Ou seja, a explicacdo para a mudanca de codigo
registrada nesta comunidade se encontra no peso social que. estes
dialetos carregam. O dialeto local (Ranamal) é usado entre famiiiares,
com amigos, ‘€ ‘a-linguagem da informalidade e solidariedade e
portanto & identificada com os valores culturais locais: o 'nosso’
codigo. Ja o dialeto standard (Bokmal), aprendido na escola, usado
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em cerimdnias e proclamacdes oficiais, estd associado a.valores
pan-noruegueses, tendo sido originariamente introduzido em
Hemnesberget por uma elite comercial e administrativa de
proprietarios de terra. Conseqilentemente € a linguagem do poder e
da formalidade, identificada com valores culturais nio locais: o
codigo ‘deles’.

As restricbes contextuais ao uso de um outro dialeto pelos
membros desta comunidade dependem do local em que a interrelagéo
social se processa {o lar, o trabalho em oposicdo 3 igreja, a escola), o
que estd diretamente relacionade com certas atividades (uma
conversa entre amigos num bar em oposicdo a um discurso publico
ou negociacdes formais, etc. . .} que envolvem falantes desempenhan-
do vérios papéis dentro da sociedade (amigos, membros da familia,
estranhos, os socialmente inferiores ou superiores, etc...). Tal
mudanca de codigo é denominada ‘mudanga situacional’ onde se
torna possivel prever o codigo a ser usado, segundo o contexto
situacional. "Nessas interacOes os participantes de certa forma
suspendem sua individualidade para interpretar o conjunto de
direitos e deveres que caracterizam a posicdo de uma pessoa em suas
relacBes com outras. . . 0 comportamento lingliistico dos participan-
tes se torna entdo previsivel a partir da definigfo social destes direitos
eobrigacdes.”' (Gumperz 1964:169).

Em oposicdo a estes casos em que regras de co-ocorréncia
podem ser formuladas para o uso de um ou de outro cédigo, ha casos
em gue os participantes parecem usar um ou outro dialeto
imprevisivelmente, ndo obedecendo as restricfes contextuais acima
mencionadas. Nesses casos, 05 autores observam, os participantes
agem como simples individuos e ndo como atores interpretando
posicOes sociais que ocupam como membros de uma comunidade.
Esta mudanca de cddigo, aparentemente idiossincratica, isto €, ndo
suscetive| a formalizacdo de regras, ocorre em ambientes informais
de interacdo: com amigos ou membros do mesmo grupo social. Este
fendmeno é denominado ‘mudanca metaforica’.

Mudancas metaféricas ndo sinalizam mudancas de status, de
deveres e obrigacBes dos participantes uns em relacdo aos outros,
mas estdo, sim, associadas a uma mudanca de énfase ou tdpico que
ainda assim refletem, de maneira metaforica, os valores sociais de
distancia versus proximidade que sdo atribuidos aos dois dialetos
Bokmal e Ranamal respectivamente. A escolha que o individuo faz
nesses casos transmite, além do significado literal de seu enunciado,
o valor social {‘'nosso’ codigo v. codigo ‘deles’) a que estes dialetos
estdo associados. Da mesma forma gue uma palavra pode ser
interpretada metaforicamente como em: ‘Aquele homem é uma
raposa’, onde o significado literal de ‘raposa’, associado as caracter(s-
ticas que nossa cultura atribui a raposas (animal astuto, sagaz) &
metaforicamente interpretado, ¢ mesmo pode-se dizer de variagGes

linguisticas envolvendo mudangas de cédigo. Se uma variedade
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lingliistica € associada a uma determinada categoria ou classe social
ou a -certas atividades, esta variedade, sempre .que for registrada,
fembraré metaforicamente os valores, socraas a ela atribufdos: toda
vez que um ou outrc dialeto é usado, o..slgmflcadp.sot;tal de inclusdo
{'nosso’ codigo) versus exclusdo {o codigo ‘deles’) contaminara toda
a mensagem. Em suma, o fendmeno. ‘mudanca de céd|go pode ser
abordado sob dois aspectos dlferentes.

1.a nivel da comunldade Imgu:stica no gual a mudanca se
processa segundo variagSes coniextuals, altamente previsfvel
do ponto de vista sécio-lingliistico.

2. a nivel individual do usudrio da l{hgua em que a mudanca de
codigos, aparentemente idiossincratica, pode ser explicada
metaforicamente como um reflexo de mudangas situacionais.
Cabe enfatizar que nesses casos a mudanca de codigo se
processa a nivel de sentenga (inter-sentencial) e ndo a nivel
do discurso, que é o que geralmente ocorre em se tratando de
mudangas situacionais.

Hl. Os dados coletados para o desenvolvimento deste trabalho
{gravacBes feitas com estudantes bilinglies de portugués e inglés,
residentes em Londres®) revelaram dois fendmenos curiosos para os
guais as andlises sociolingliisticas de mudanca de cédigo ndo
apresentavam explicagOes satisfatorias.

Primeiro, registrou-se um altissimo findice de variacdo
intra-sentencial(isto &, variagdes dentro de uma mesma sentenca);
segundo, estas variagBes pareciam ndo sofrer qualquer tipo--de-
restricdo, dando a impressdo de serem totalmente dependentes da
vontade do falante. O proprio Gumperz parece ter” encontrado
fendbmeno semelhanfe em seus estudos, ao obs ar que . .. nem
todos os casos de alterndncia de cédigo nsmltem mgnlflcado
(metaférico). Nossas fitas contém exemplos nos quais a
mudanga para o inglés ndo- s’candard g. b inglés do negro), ou o uso
de uma palavra em espanhoi numa s hIeng;a em inglés s6 podem ser
" interpretados como um ‘escorregdo da lingua’ ou como um sinal da
ndo familiaridade do falante com o estilo que emprega”. (Gumperz e
Hernandez 1971:328). E ele afirma ainda {Gumperz, 1978) que
consideracfes referentes a inteligibilidade, facilidade ou clareza de
expressdo ndo constituem fatores determinantes no processo de
mudanca de cddigo.*

Que nem todos os casos de alterndncia lingGistica transmitem
significado metaforico é indiscutivel, mas que esta alterndncia é
decorrente de “lapsos’ por parte dos falantes e que outras varidveis
que ndo as puramente extra-lingiiisticas ndo podem oferecer
explicagdes satisfatdrias do porqué bilingiies mudam de cédigo §, a
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meu ver, bastante discutivel. o '

" Gumperz ndo levanta a questdo do grau ‘de bllangmsmo dos
participantes envolvidos nesse processo, fator de grande importéncia
para uma explicacdo da mudanca de codigo a nivel intra-sentencial,
registrada no processo de comunicacgdo pessoal. E provavel que a este
terceiro nivel — que chamo de ‘o nivel da comunidade pessoal’ — o
fendmeno mudanca de cddigo esteja deixando o dmbito da
sociolinglifstica para entdo entrar no dmbito Imgunstlco ou mesmo
psicologico.®
IV. Quando restrictes Ilngmstlcas podem estar afetando mudancas
de codigo, o grau e a natureza do bilingliismo siode importincia
primordial. Nesse caso deve-se distinguir entre agueles bilinglies
nativos, que apresentam proficiéncia nativa com relacdo ds I1inguas
aprendidas {proficient bilinguals) e aqueles que apresentam
competéncia®  linglistica diferente com relacdo as linguas
que dominam {subordinate bilinguals). Cabe ainda diferenciar entre
aqueles que aprenderam ambas as linguas no mesmo contexto
socio-cultural {(compound bilinguals) e aqueles que experienciaram
contextos socio-cufturais diferentes no processo de aquisicao
linglistica {coordinate bilinguals), Consideracdes como estas parecem
relevantes diante de ocorréncias como as que se seguem abaixo, em
gue o grau de competéncia linglistica do falante ‘D’ causou a
mudan¢a de cbdigo do inglés para o portugués, uma vez que o
sarcasmo que ele desejava transmitir com seu enunciado sd atingiria o
interlocutor se ele o fizesse em portugués — sua lingua materna —
uma vez que € a perfeicdo de sua construcio sintatica, combinada
com uma entonag&o especifica, a responsavel por isso:

A:{falando a respeito de um sonho). . . “it started with me
having this. . . series of numbers: seven, eight, five, three,
three. You know? And | couldn’t work out what it was.”

D:“Well..."”

A:"so..."”

D:E uma indicacdo de que vocé devia comprar um bilhete de
loteria.”

O mesmo ocorre em:

D:Don‘t get. . . ndo se deixe levar pelas assomat;oes mais
imediatas porque estas muitas vezes sdo enganosas.

onde ‘DY, ainda se referindo ao sonho de ‘A’, comega a sentenca em
inglés e,pelas razdes acima mencionadas, muda para o portugués. Para
transmitir sua mensagem no outro c6digo, o inglds, e obter o mesmo
resuiftado, ‘D’ teria que possuir um dominio da lingua inglesa bem
maior do que aquele gue apresentava ent3o,

Um outro fato curioso €. o que diz respeito ao grau de
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interferéncia que um cédigo exerce sobre o outro. Nesses casos, 0
fator determinante para uma mudanga de’ codlgo diz respelto a fatos
relacionados com a necessidade de maior clareza ou facilidade de
expressdo. Essas interferéncias ndo se registram apenas a nive! lexical
sob a forma de ‘empréstimo’, mas também a.nivel sintatico:

C:*. .. O uso para o //fo uso/'//' para o qual a linguagem é
posta? Nao. o uso no qual /Nao/o uso/ Como é que fala isso?
‘The use to which language IS put The use which language is
put to’.”

D:0 uso que é feito da linguagem.”
C:“Ah,..”

Aqui a interferéncia da sintaxe do inglés sobre o portugués resulta
numa construgdio agramatical em portugués: * O uso para o qual a
linguagem & posta, o que provavelmente acionou a mudanca para 0
outro codigo para maior facilidade de expressao. Outro tipo de
interferéncia, acionando mudangas de cédigo, € o que ocorre em:

B:“E uma frase que pode ‘crop up’ como € que se diz,
aparecer para cmsas gue ndo convém really what | want to

say.’

‘Convém’ ndo existe em portugués no sentido agqui empregado por
‘B’, isto ,no sentido de ‘to convey’ — transmitir — em inglés, Pode-se
argumentar que nesseé caso O uso indevido do verbo — e sua
semelhanca fonética corf a forma em inglés — ocasionou a mudanca
para o inglés por razdes de inteligibilidade?

Esses tipos de mudanga — e outros que veremos a seguir — ndo
podem ser analisados em termos de mudanca metaférica, cuja
explicagdo é calcada em valores sbcio-culturais que os falantes
atribuem as linguas: ‘nosso’ codigo versus o codigo ‘deles’.

V. Dentre as funcbes comunicativas registradas pelas mudancas de
codigo, a litergtura especializada enumera as seguintes:

a) Uma mudanca de cbdigo serve para enfatizar ou 'esc:'larecer
aquilo que foi dito anteriormente através de uma repeticdo
do mesmo enunciado nos dois codigos:

B: “. .. very nice your curves, very nice. Me deu vontade de
falar: ‘vocé acha que as minhas curvas sio boas?’"

Qu entdo:

C: “What? O que o que?”’
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b) Serve também para marcar. interjeicoes e exclamacdes ou para
mdmar que  estamos . duante de sentence filiers’ isto. §,
-daquelas expressoes que preenchem certos espag:bs dentro
de sentencas:.

B: ““Ele & sempre uma pessoa, how ‘do you say  simpética,
informal. . ."”

Ouem:’
D:*'Mas tem que interpretar, Oh Jesus®, tem que pensar. . ."”

¢} Uma mudanca de ‘codigo ocorfe mais comumente para
sinalizar citagbes em discursos direto e indireto:

B: . ... ele.sempre . tem umas brincadeiras, muito, estipidas
‘comigo. Eu -falei: ‘A pint of milk please’, ai ele virou pra
mim e falou assim; ‘wouid .you like, me to pour. the milk
into the.dish? como se fosse.". ."".

Entretanto excé¢6es qu anto a c) também foram registradas-

"Teve uma hora que a L|z falou assnm que ela nunca tinha
ficado bebada nunca tinha ficado ’hlgh’ e nunca tinha
desmaiado. Al eu falei assim:‘Have you tried it? *... depois
- .0. Robert falou que-ele ndo queria- beber muito .vinho
-:porque _ele, tinha- tried__ to.get.drurk. vesterday. e tava:se
sentldo muito. mal .
" Neéste trecho “D’ ndo mudou ‘para o inglés'quando citou, e discurso
indireto, a observagdo de sua‘armiga inglesa, Liz: em seguida mudou
para o inglés quando citou o que ele havia perguntado; e logo depois
~‘mudou.para 0. portugués, e de-volta ao inglés e:finalmente de novo
.ipara. 0 portugués, na. mesma .sentenca,.ao.repetir — em discyrso
.indireto — o gue seu. amigo inglés, Robert; havia.dito,

Como explicar-estas e muitas .outras ocorréncias - registradas no
material coletado guando elas ndo se encaixam dentro de uma anélise
. em..termos -de. mudanga. metaforica .ou .em, termos, de: fungdo
comunicativa?. ..

Timm {1975) e o proprio Gumperz (1975} observaram que a
‘mudanc¢a de um codigo.para outro. pode ser travada guando ela viola
aquilo que .o falante intuitivamente considera uma unidade sintatica
ou semantica, Em sua andlise de mudanca de codigo. envolvendo
bilinglies em espanhol e ingiés, Timm observa que algumas restricGes
sintaticas impedem‘a alternacdo entre-estas duas linguas:

1. Sujeitos e objetos pronominais sdo encontrados sempre em
um codigo ou outro, sendo portanto agramaticais as seguintes
ocorréncias:

28



*Yowent
*Mira him

2. As chamadas “locugoes  verbais ou ‘tempos compostos !
envolvendo verbos no infinitivo seguidos de verbos
flexionados também ndo admitem mudanga:

*(They) want a venir

*Quierem to come

*Voy to decide.ou *Voy a decide
*1'm going a decidir

3. Sintagmas verbais contendo auxiliares seguidos de verbos
principais s6 ocorrem em uma lingua ou noutra:

*1 must esperar *Debo wait
*(1) was caminando *Estaba walking
*Ha seen etc. ..

4. Particulas negativas e seus respectivos verbos nao apresentam
alternancia:

*(1} do not/don’t quiero
#{1} do no quiero

*{1} do no want

*(1) not quiero  etc. . .

5. Sintagmas nominais da forma: Det.+ Adj. + Nome
Det. + Nome + Adj.
funcionam como uma unidade no que diz respeito a
mudancas de codigo, conseqientemente as seqliéncias abaixo
ndo ocorrem:

Ordem linear do ingiés: Det. + Adj. + Nome
*su favorito spot
*su favorito lugar

*his favorito fugar
*his favorito spot

Ordem linear do espanhol: Det. + Nome + Adj.

*his lugar favorito
*his place favorite

*his spot favorito
*su spot favorito

Timm observa que a agramaticalidade destes casos se deve ao fato de
se tentar preencher um espago sintitico de uma construgdo, em
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espanhol ou em inglés, com palavras da lihgua oposta gue ndo
ocorrem nesta ordem.

6. Um sintagma preposicional contendo trés elementos, deve
apresentar os dois primeiros ou os dois Gltimos na mesma
lingua:

*en her clase ou *to su class

Entretanto, sintagmas preposicionais contendo
Prep. + Nome ou Prep. + Det. + Nome

admitem mudangas como: en wintertime
alateacher, se estas mudan-
cas ndo quebram expressoes fixas numa ou noutra |ingua.

A posicdo de Timm a esse respeito € a de que embora mudancas de
cbdigo na fala de bilingdles Mexicano-americanos s& possam ser
explicadas por fatores fora do dmbito linglistico propriamente dito,
um nlGmero de restriges sintaticas estdo em jogo quando se trata de
mudangas registradas dentro de uma mesma sentenca. Essas restricOes,
segundo ele, servem para assegurar ‘a integridade fundamental e a
independéncia de cada uma das linguas em questdo.”?

Conclui-se portanto que as restrigdes sintaticas a respeito de
‘onde’, dentro de uma sentenca, uma mudanga pode ou ndo ocorrer,
vao variar dependendo das iinguas envolvidas nesse processo.

Foi interessante verificar que as restrices sintéticas descritas
para 0 espanhol e o inglés — com uma excecdo — s30 as mesmas
registradas na fala dos bilinglies que possibilitaram o desenvolvimento
deste trabalho. Isso talvez se deva ao fato do espanho! e do portugués
serem linguas que apresentam semelhangas morfolégica, lexical e
sintatica,

Sujeitos e cobjetos pronominais sempre ocorrem no mesmo
codigo de suas respectivas formas verbais:

A: . .. "ele disse: ‘I'm a psychologist, | said: ‘What do you
mean?’

O mesmo ocorre com as particulas negativas e seus respectivos
verbos:

A:”Ndo/l don'tknow. ..”
D: “Don't get. . ./ndo se déixe levar, ., .”

Sintagmas preposicionais contendo trés elementos também
corroboram os fatos enumerados por Timm, isto €, os dois primeiros
ou os dois Ultimos eiementos ocorrem sempre no mesmo cédigo:

A:”, | for six algarismos. E eu pensei. . . no meu dream/feu
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pensei. . ."”

Sintagmas preposicionais da forma Prep. Nome ‘também admitem
mudangas internas do portugués para o:inglés:”

C:“. . .falou a noite inteira de carpets,’”.
C. “. . .ndo, é s6 uma questio de accent Tereza. . ."

Entretanto, as restricdes relativas a0 comportamento dos
sintagmas verbais (itens 2 e 3 do 8V) so problematicas. Observem-se
os exemplos:

D:. . .porque ele tinha tried to get drunk yesterday e tava se
sentindo muito mal.”

C: “Ela disse que ia talk me into doing the work for her.”
Observe ainda que o reverso ndo € permitido:

* he had tentado se embebedar ontem
* She said that she was going to convencer-me a fazer o
trabalho para ela

Todos os informantes quando consultados a este respeito acharam
estas constructes bastantes ‘estranhas’ e mesmo ‘impossiveis’.

Casos de mudangas de c6digo em sintagmas verbais envolvendo
verbos no infinitivo acompanhados de verbos flexionados ngo so
possiveis nem do portugués para o ingléds nem do inglés para o
portugués nos seguintes casos:

*Quiero to go *| must ir
*Preciso to go *| need ir
*Tenho que to go *I must ir

mas sdo possiveis, somenie do portugués para o inglés, nos seguintes
casos:

Eu vou wait for him e ndo *F'm going to esperar por ele.
Eu ia wait for him e n3o *I was going to esperar por ele,
Vooé vai upset o. . . e ndo *You're going to chatear. . .

E curioso notar que em espanhol estas construcdes gramaticais seriam
consideradas agramaticais, como por exemplo o € *Voy a decide.

Processo semelhante ocorre em construgdes envolvendo verbos
auxiliares. A mudanca nesses ¢asos $6 é possivel do portugués para o
inglés e ndo vice-versa: ‘

Eu estava lookingat him *| was olhando para ele )
Ele tinha tried to get drunk  *He had tentado se embebedar
Eu tenho que wait for him *1 must esperar por ele
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Em espanhol, segundo Timm observa, a mudanca é blogueada nas
duas directes: tanto do espanhoi para o inglés quanto do inglés para
o espanhol.

Gumperz (1975) também observa que algumas restrigdes
sintaticas e mesmo pragmaticas parecem universais no processo de
mudanca de codigo, mesmo em se tratando de [inguas bastante
diversas como o Hindu e o inglés, o esloveno e o alemao e o espanhol
e 0 ingiés, Uma dessas restrigbes diz respeito a construgoes
envolvendo oracGes subordinadas e coordenadas, nas quais a
conjuncio acompanha o codigo em que a mudanga se registra:

A:"N&o, trinta e trés, quarenta e cinco, setenta e oito, and then
[ realizifed that | have one record. . .”

D:*, ., .tried to get drunk yesterday e tava sentindo muito mal
hde”

A, .it's a telephone number and I’ll have to ring it porque em
Portugal os ndmeros sdo, . .”

Consideragdes como as aqui apresentadas indicam que
mudancas de codigo parecem obsetvar tanto restrictes lingQisticas
universais como também especificas de cada lingua. Em ambos os
~casos, uma andlise satisfatéria do fendmeno deve levar em conta a
competéncia lingliistica do bilinglieg, o contexto sociocultural do
aprendizado destas linguas (fato importante na avaliagdo desta
competéncia), ¢ também as unidades gramaticais de cada uma das
linguas em questio.

Uma abordagem puramente sociolinglistica do fendmeno
deixard lacunas significativas no que diz respeito a mudanca de
cbdigo a nivel intra-sentencial de comunicacdo pessoal, Rotular esses
casos como ‘vazios' de significado s6 procede se o que o pesquisador
busca é uma interpretagio sociolingliistica ‘metafbrica’ destes
enunciados. Se ao contrario essas ocorréncias forem analisadas como
o reflexo de certos processos lingiiisticos em funcionamento, o
significado que se pode depreender delas é bastante significativo.

Note-se ainda que mudanc¢as metaforicas ndo sio capazes de
prever alternancias. Talvez por isso mesmo Gumperz afirme que a
associacdo entre estilo comunicativo e identidade de grupos ¢ uma
associac8o simbolica que ndo prevé diretamente'® o uso real e nem
explica por que os residentes de, por exemplo, Hemnesberget mudam
freglientemente do dialeto local para o dialeto standard (Gumperz
1975; Gumperz e Blom 1972}, Um modelo que vise prever mudancas
de cobdigo em termos puramente socio-culturais teria que explicar um
sem numero de exce¢des dadas as vdrias maneiras pelas quais fatores
sociais {participantes, locais ou contextos, topicos, etc. . .) interagem
para produzir significacbes variadas. Consegiientemente, as
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explicacdes oferecidas pelas andlises sociolingiiisticas aqui_discutidas
tentam analisar a mudanca de codlgo depons las terem. ocorrldo
interpretando e explicando estas alternaco s _g _ndo normas sociais
previamente estabelecidas. ST

A afirmac 8o repetidamente encontrada na Iiteratu ra especlalizada
de que apelos a varidveis {sociais) extra-l ingmstlcasconstituem adnica
abordagem satisfatoria para .explicar - por.que individuos bilinglies
mudam de cbdigo n&o se aplica a todos.os casos.de mudanca de
codigo. Um trabalho mais detalhado pode vir a revelar que restrictes
lingliisticas sdo, na verdade, tanto necessarias quanto suficientespara
explicar certos casos de mudanga de codigo. produzidas por falantes
bilinglies.

NOTAS

1. Este trabalho foi apresentado em 1978 & Universidade de
Cambridge, Inglaterra, como parte dos requisitos necessdrios a
obtengio do grau de Mestre em Linglistica. Titulo original: ‘A study
of code-switching between Portuguese and English among Brazilians
living in London.” Gostaria de aproveitar a oportunidade para
‘imprimir’ meus agradecimentos aos meus amigos em Londres, sem 0s
quais este trabalho nfo teria sido possivei.

2. O termo ‘codigo” se refere agui ao uso de linguas ou variedades
dialetais que a sociedade considera distintas, Se elas constituem na
verdade sistemas distintos, geneticamente independentes ou néo, é
secundério para esta definicdo (cf. Gumperz 1964, 1967, 1975;
Gumperz e Hernandez 1971; Gumperz e Blom 1972).

3. Os informantes no caso sdo adultos (cinco em nimero) cuja
idade varia entre 26 e 32 anos, falantes nativos do portuguds que
aprenderam o inglés em Londres, quando em 1970 af iniciaram.seus
estudos:

4. Texto -original; *. . .considerations of intelligibility, lucidity
or ease of expression. . . cannot be the main determining reasons. . ."”
para mudancas de codigo. (ib. Gumperz: 6).

5. Para maiores detalhes ver MARCQOS, L.R. & ALPERT, M. (1976)
Strategies and Risks in Psychotherapy with bilingual patients: The
phenomenon of language independence’.
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6. O termo ‘competéncia’ é aqui em_pregado no sentido de
interiorizacio de um conjunto (bu, no caso, conjuntos) de regras
gramaticais.

7. Observem-se ainda os seguintes exemplos:

C: .. faz um roll-upinho pra mim?"” (roll-up =cigarro tipo de palha).

B: (falando sobre um gato}: . . .ele tava no jardim e comia, comia se
lickava. .."” (lick = lamber}).

8. Pronunciado [‘ow'dsi:zas].

I 11

9. Texto original: . . .the ultimate integrity and independence of
each of the two languages involved.” (ib. Timm : 481).

10. A énfase é minha.
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Hugo Mari

Possibilidades de

rep_l‘esentagao f 0 Fina

da nog¢ao de quantidade
através da
decomposicio lexical:

L. Introducdo

Este artigo procura estudar algumas formas que servem para
expressar a nocdo de quantidade em portugués e, em seguida, as
possibilidades de sua representacio formal.

Discutiremos a utilizacdo da técnica de ""decomposicdo lexica
para um grupo de palavras que contenham a nocdo de quantidade,
quando serfo postuladas algumas categorias nucleares capazes de
descrever o sentido de substantivos, de adjetivos dimensionais e de
verbos.

Estas categorias serfo aproveitadas também na construcic de
um algoritmo que seja apropriado para enumerar um conjunto de
estruturas que contenham tal nocéo.

If}

{i. Referéncia Espacial da Nocdo de Quantidade

Como mencionamos, a decomposicdo lexical pode ser utilizada
para trabalhar a quantidade no conjunto dos substantivos, dos
adjetivos e nos verbos, em geral. Tomando um conjunto . qualguer
destas palavras, represeniativas desta nocdo, noiamos -que a sua
manifestagdo comporta trés fungdes diferentes, mas complementares:

{1) substantivos: referéncia,ou ndo, a uma dimensdo com ou
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sem a indicacio do tamanho do objeto — crescimento,
largura, estreiteza, comprimento, grossura, finura, etc, ou

{2} adjetivos: indicagdo do tamanho com ou sem referéncia a
dimensdo do objeto: grande, largo, comprido, pequeno,
estreito, grosso, fino, etc. ou

{3) verbos: aumento ou diminuicdo do tamanho com ou sem
referéncia a dimensdo: crescer, aumentar, engrossar, alargar,
diminuir, reduzir, estreitar, afinar, etc.

As trés funcOes acima indicadas pressupfem a quantidade
dentro de uma caracteristica espacial. Assim, tomando um objeto
fisico qualguer, a quantificacdo pode aplicar-se a ele, considerando
suas quatro perspectivas dimensionais: horizontalidade, verticalidade,
lateralidade e volume,

Destas quatro dimens@es, o volume &, na maioria dos casos, a
dimensdo fundamental?, ndo apenas porque representa a juncio de
todas as outras dimensdes, mas também pelo fato de que a referéncia
a qualguer outra dimensdo implica, possivelmente, volume. Na
verdade, esta implicacdo se dd entre todas ds dimensdes, ja que €é
impossivel admitir a lateralidade, por exemplo, sem as demais
dimensdes. Excetuando o volume, as demais dimensdes correspondem
apenas ao privilégio que se dd a um determinado aspecto do objeto
em questdo.

1. A quantidade nos substantivos

Quais seriam os primeiros elementos a considerar-se na
decomposicdo lexical das palavras pertencentes a classe dos
substantivos? Analisemos o seguinte conjunto de frases:

(4) A largura da porta dificultava o trabalho.

(5) O comprimento da régua era adequado ao trabalho.

(6} A altura das bananeiras causava espanto.

{7} A grossura do papel dificultava o seu manejo.

Em cada um dos exemplos acima, a nogdo de quantidade da
énfase a uma determinada dimensdo dos objetos quantificados,
respectivamente, lateralidade, horizontalidade, verticalidade, e
volume. Provavelmente, em cada uma destas dimensdes enfatizadas as
demais estdo implicitas e sua ndo-mengdo é uma caracter(stica especi-
fica ao nivel da expressdo lingliistica e ndo ao nivel do objeto real.Em
resumo, se os vocdbulos acima grifados servem para referenciar uma
determinada dimensdo dos objetos, a sua decomposi¢do lexical, no
que diz respeito 4 nocdo de quantidade af envolvida, precisaria
refletir tais dimensdes, porque é em relacdo a elas que a quantidade
atua. Assim, vamos ter:

(8} largura E LAT {= lateralidade)
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(9) comprimento E  “HOR: i\ :{= horizoritalidade)

{10} altura E VER (= ;Véftica'lida:de) 2

{11) grossura E VOL * "= volume) 7

As categorias LAT, HOR, VER, VOL; ]untamente com -DMS,
gue cria uma oposigdo destes substantlvos com outros que nao
indicam dimensdio, sozinhas ndo sdo suficiente para expressar a nocdo
de quantidade ai envolvida. Para ‘o encaminhamento desta questdo,
podemos utilizar o mesmo conjunto das frases acima, ‘substituindo,
porém, as palavras em questdo por antdnimos correspondentes:

{12) A estreiteza da porta dificultava o trabatho.
{(13) A curteza da régua era adeguada ao trabalho.
{14} A baixura das bananeiras causava espanto.
{15) A finura do papel dificultava o seu manejo.

Considerando que os vocabulos grifados acima estivessem num
mesmo nivel de naturalidade de uso em relagio aos seus antdnimos,
podemos afirmar que os exemplos (4) a {7} e {12) a (15) tém um
estatuto semdntico bastante distinto: enguantc os primeiros ndo
especificam se se trata de uma quantidade aumentada {+ AUM] ou
diminuida [- AUM], os do segundo conjunto determinam que “a
porta é estreita’, ““a régua é curta’, “as bananeiras sdo baixas' e "0
papel é fino". Assim, se formos incluir no léxico da lingua
portuguesa tais informac,:ﬁes, em relagdo a nocdo de guantidade, estes
vocabulos devem conter as seguintes especificagdes:

(16) (largura, [*N,. .. [tAUM, +DMS, +LATL. . .]...)

(17) (estreiteza, [+N,... [F-AUM, +DMS, +LAT]... ]...)

(18) {comprimento, [+N, ...[tAUM, +DMS, +HOR]...]...}
{19} {curteza, [+N, ... [-AUM, +DMS, +HOR]...].. )
{20) (altura, [*N, .. .[*tAUM, +DMS, +VER}...]...)
(21) (baixura, [+N, ... [+AUM, +DMS, +VER}...]...)
(22) (grossura, [+N, . .. [EAUM, +DMS, +VOL]...]...)
{23} (finura, [+N, ... [-AUM, +DMS, +VOL}...}...)

Alguns substantivos dimensionais foram classificados acima
como [+AUM)]. Isto se deve ao fato de que tais substantivos devem
ser classificados, quanto aos campos conceituais da quantificacdo, de
“neutors’’, isto é, ndo determinam unicamente uma quantidade
aumentada — [+AUM] — ou uma quantidade diminuida — [-AUM} —
mas ambas.® A neutralidade de tais palavras, em muitos casos
concorre para uma certa vaguiddo das frases, no que diz respeito &
nocdo de guantidade. A partir dos exemplos seguintes, poderemos
balizar melhor esta questio:

{(24) O tamanho da cabega do menino impossibilitou sua fuga

pela grade da janela.
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(25) O tamanho do estddio a ser construido naquela cidade

estranhou a todos os hahitantes locais.

{26} A altura do prédio a direita impede gue © sol bata no

jardim da casa.

(27} A altura do atleta impedia-o de fazer boas jogadas.

Do conjunto acima, os exemplos (24} e (26) ndo trazem
nenhuma vaguido, ja que o contexto linglistico (o resto da frase, por
exemplo) garante uma interpretagdo especifica para o aspecto de
quantidade af envolvido. Podemos dizer que a quantidade referida
impde uma Unica possibilidade de interpretacdo seméntica: trata-se
da dquantidade relativamente aumentada dos dois objetos em
questdo — cabeca e prédio.

Os dois outros exemplos, porém, {25} e (27), mostram uma
situacdo diferente. Ambos sdo vagos, j4 que tamanho do estadio e
altura do atleta podem indicar quantidade aumentada ou diminufda.
A vaguiddo destas frases 56 pode ser eliminada a partir da extensdo
do contexto lingliistico efou por alguma referéncia de ordem
pragmatica.

re

Este fato ndo é uma idiossincrasia que pode ser atribuida aos
vocdbulos tamanho e altura. E um fendmeno que pode ser estendido
a um conjunto de palavras mais amplo, embora exista um outro
conjunio com um comportamento diverse. Vejamos os exemplos
abaixo:

(28) A grossura do tecido ndo favorecia o seu manuseio.
(29} A finura do tecido ndo favorecia o seu manuseio.
(30) A largura da mesa ndo correspondia as exigéncias.
(31) A estreiteza da mesa ndo correspondia as exigéncias.

Nos exemplos acima, o uso de grossura € largura traz vaguiddo
para as frases, ja que os objetos em questdo — fecido e mesa — podem
ser marcados de [+AUM] ou [-AUM] em relacdo ao aspecto da sua
quantidade. A substituicdo destas palavras por suas antdnimas
correspondentes cria um estatuto diferente para as frases. Ou seja, em
{29) e (31) trata-se de um "tecido fino” e de uma ‘“mesa estreita’
respectivamente.

Feitas as consideracdes, podemos propor uma sintese resumidora
sobre o funcionamento da nog¢do de quantidade em frases nas guais
se acham envolvidos vocabulos deste tipo. Inicialmente, proporiamos
um subagrupamento para eles: os “uni-aspectuais”, que se referem a
um dnico aspecto particular dos objetos, e os “bi-aspectuais”, que
cobrem qualquer dos dois aspectos. O quadro abaixo visualiza melhor
a questio:

38



AUMENTADO. .| DIMINUIDO

‘estreiteza

“aixura’

uni-aspectuais s B Mfinura
el e Ceurteza

comprimento, largura,
altura, grossura,
bi-aspectuais tamanho, volume,
dimens&o, quantidade

Nos limites desta abordagem, que conclusdo pode ser formulada
em relacdc ao comportamento seméntico destes substantivos?
Quanto aos ‘‘uni-aspectuais”, sabemos que nenhuma dificuldade
existe, porque o seu comportamento € uniforme e a marcagdo no
iéxico {-AUM] € suficiente para descrevé-los neste particular. Em
relacdo aos “bi-aspectuais’”’, tendo em vista comentdrios que fizemos
a partir dos exemplos anteriores, vimos que a forma encontrada para
eliminar a sua vaguiddo era através da expansio do contexto lingiiis-
tico ou através de uma referéncia de ordem pragmatica. Como uma e
outra questio estdo além dos limites desta abordagem, teremos,
necessariamente, de registrar para estes substantivos, como aliés ja o
fizemos, a possibilidade de ora se referirem a uma quantidade
[+AUM], ora a uma [-AUM]. Este é, no nosso entender, o Unico
procedimento que € possivel dentro da descrigdo semantico-formal
nos termos agui propostos.

11.2. A quantidade nos adjetivos

Analisada a proposta de decomposicdo lexical para os substanti-
vos dimensionais, passemos a uma proposta semelhante de analise
para os adjetivos dimensionais. Estudemos os seguintes enunciados:

{32) O campo era largo.

{33) O poste era alto.

{34) O lote era comprido.

(35) Este tronco é grosso.

Nos exemplos acima, ndo apenas a dimensdo dos objetos campo,
poste, lote e tronco foi mencionada, como também o seu tamanho €
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explicitamente determinado, ou seja, trata-se de :uma quantidade
relativamente aumentada. Comparemos estes enunciados com 0s
seguintes, substituindo as palavras em questdo por suas formas
antdnimas:

{36} O campo era estreito.

{37} O poste era baixo.

(38) O lote era curto.

(39) Este tronco é fino.

A mesma constatacdo, que foi feita anteriormente sobre o
estatuto seméintico da comparacdo de dois conjuntos. de frases
contendo substantivos dimensionais antdnimos, ndo pode aqui ser
reproduzida: em se tratando dos substantivos, vimos que largura,
altura, comprimento e grossura eram ndo-marcados em relagio ao
tamanho dos objetos — [AUM]; nos adjetivos, porém, a compa-
ragdo dos conjuntos acima sugere que tanto os primeiros adjetivos
(largo, alto, comprido, grosso} como os antdnimos correspondentes
sejam marcados, respectivamente, [+AUM] e [-AUM]. Assim,
incorporando os aspectos semanticos da “referéncia dimensional” e
da “indica¢do do tamanho'’ nestes vocdbulos, vamos obter a seguinte
representacdo:

{40} (largo, [+Adj,. . . [+AUM, +DMS, +LAT]. . .1.. )

{41) (estreito, [+Ad],. . .[-AUM,+DMS, +LAT]...]...)

(42) {alto, [+Ad],. . . [+AUM, +DMS, +VER]...].. .}

{(43) {baixo, [+Ad],. . . [-AUM, +DMS, +VER]. ..]...)

{44) (comprido, [+Adj,. . . [+AUM, +DMS, +HOR}. . .}. . .}

{45) (curto, [+Ad],. . . [FAUM, 4+DMS, +HOR]...]. . .}

{(46) (grosso, [+Adj,. .. [+AUM, +DMS, +VOL].. ... )

{47} (fino, [+Ad],. . . [FAUM, +DMS, +VOL].. .}.. .}

Entretanto, num outre aspecto, podemos dizer que existe uma
correspondéncia entre a descricdo lexical de certos substantivos
com a dos adjetivos. Se os adjetivos em relagdo 3§ “indicacio do
tamanho’” sdo necessariamente marcados [+AUM] e [-AUM],
sabemos que em relagdo & “referéncia dimensional” existem alguns
que ndo sdo marcados. Observemos as frases abaixo:

(48) O campo era grande.

{(49) O poste era enorme.

{60) O lote era pequeno.

(51) Este tronco é diminuto.

Os vocabulos grifados acima ndo fazem referéncia a nenhuma
dimensdo dos objetos em questdfo {mas o tamanho relativo &
indicagdo}, embora possamos considerar que alguma dimensdo seja
necessariamente excluida em funcio das caracteristicas dos objetos
particulares a que eles se referem. Provaveimente, ‘‘um poste
enorme’’ seja um poste alto demais (ou muito comprido, ou muito
largo), mas, para todos os efeitos, a dimensdo VER (ou HOR, ou LAT)
ndo esta contida no adjetivo enorme mas simplesmente no objeto

poste. Como se trata, pois, da descrigio de fend6menos seménticos e
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ndo do objeto real, nenhuma referéncia & dimensdo. pode ser feita na
descricdo formal destes vocébulos, ‘j& que ‘a ocorréncia em outras
situacfes pode especificar dimensdes: d:versas “Acontece; ainda, que
0s exemplos {48} e {49) de um lado; e:{50) e (51) do outro, tém
entre si uma diferen¢a semdntica na.indicacdo ‘da quantidade que
precisa ser demarcada: isto é, enorme e diminuto:so formas superla-
tivas de grande e pequeno respectivamente. /Assim, podemos propor a
seguinte decomposi¢do lexical de ‘tais : vocabuios -no -aspecto da
quantidade:

{62) (grande, [t+Adj,. . . [+_AUM,_+DNIS_, n‘._LAT, +HOR, tVER,
+VOL]. . .]-. ) T '
(63) {enorme, [+Adj,. . . [+AUM, +DMS, £LAT, +HOR, +VER,
+VOL, +SUPERL]...])
(64) (pequeno, [+Ad],. .. [-FAUM, +DMS, +LAT, +HOR, +VER,
+VOL] . .).. .} :
{65) {diminuto, [+Adj,... [FAUM, +DMS, +LAT, +HOR, +VER,
+VOL, +SUPERLL. . .])
onde {+SUPERL) indica que a palavra em questdo é apropriada para
cobrir o grau superiativo, enquanto que a marcagdo [+LAT, tHOR,
+VER, +VOL], a possibilidade de ela poder representar qualquer uma
destas dimensfes, e até mesmo mais de uma, num determinado
contexto.

11.3. A quantidade nos verbos

Até agora estudamos a técnica de decomposicéo lexical em dois
tipos de palavras: os substantivos dimensionais e os adjetivos da
mesma espécie. Em termos dos vocdbulos j§ descritos, podernos
inferir: (a) as mesmas categorias semanticas utilizadas para a
descricdo dos substantivos podem ser usadas na descricdo dos
adjetivos; (b) embora se possa referir as dimensdes dos objetos como
qualidades destes objetos, é impossivel distinguir, em certas palavras
pelo menos, a manifestaciio da quantidade da de qualidade, porque,
por exemplo, largo, ao mesmo tempo que indica uma quantidade
aumentada, também especifica uma dimensdo, cu melhor, é esta
dimensdo do objeto que € aumentada; largura, semelhantemente,
diminui ou aumenta o tamanho do objeto na dimensdo lateralidade;
(c) a auséncia de paralelismo semdntico entre certas formas do
substantivo e o seu adjetivo morfologicamente correspondente, por
exemplo, aftura [+AUM] ou [-AUM]}, mas alto apenas [+AUM],
impede qualguer tentativa de derivar diretamente o substantivo de
adjetivo.

Com estas observagBes, podemos passar a analise de um terceiro
conjunto de paiavras — o0s verbos, para 0s guais também proporemos
uma decomposicio lexical, considerando o uso cursivo da lingua.
Vejamos os exemplos seguintes:
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(66) Depois das chuvas os rios alargaram.

(567} Depois da limpeza o estacionamenio encompridou.

{68) Com a chuva os terrenos abaixaram,

{59} A represa estd enchendo depressa.

De (56) a {59), podemos reconhecer uma semelhanga em termos
da forma como a agdo verbal se faz representar:isto é, as palavras que
figuram como os sujeitos superficiais destas frases (rios, estaciona-
mento, terrenos, represa), na verdade, nfo constituem o seu
argumento-agente.*

Neste caso, qual a possibilidade de representagdo formal para os
elementos que compdem o significado dos verbos acima assinalados?
Para maior clareza na nossa argumentacdo, tomemos um outro
conjunto de frases paralelas as anteriores, utilizando o mesmo item
lexical em andlise, mas acrescentando aos exemplos um agente
expresso para a acdo verbal:

{60) A empresa alargou 0s corregos rapidamente.

(61) Os operérios encompridaram o gramado do campo.

(62) O construtor abaixou o telhado da casa.

{63} A lavadeira encheu o tanque com &gua limpa.

No primeiro conjunto, como existe acdo (predicado ndo-estético),
mas ndo existe nenhuma indicacdo expressa do ""agente’ desta acfo,
podemos utilizar, como tem sido feito na Seméntica Gerativa, a
categoria semantica TORNAR, ali considerada um predicado. Assim,
em funcio das frases do primeiro conjunto e tendo em vista as
categorias ja utilizadas na descrigdo dos substantivos e dos adjetivos,
podemos sugerir a sequinte representacio:

{64) (alargar, [+V,... [+TORNAR, +AUM, +DMS, +LAT]...]...}

(65} {encompridar, {+V....[+TORNAR,+AUM,+DMS,+HOR]...]...)

{66) (abaixar, [+V,...[tTORNAR, -AUM, +DMS, +VER]...]...)

(67) (encher, [+V,...[+tTORNAR, +AUM, +DMS, +VOL]}...]J...)

Acontece ainda que o mesmo conjunto de verbos ora decom-
postos s3o aqueles gue aparecem nos exemplos {60) — (63), que, além
de expressarem um processo verbal, ainda incluem o agente deste
processo. Neste caso, podemos lancar mdo de um elemento como
[+CAUSAR], que tem sido também utilizado com esta mesma
finalidade, para completar a decomposicdo lexical destes itens. A
diferenca entre o uso de um e outro nos enunciados da lingua
sujeita-se as restrigSes de subcategorizagdo estrita, ja que se trata do
mesmo item lexical, isto é, os verbos, cujo significado apresenta
apenas o elemento de agdo [+TORNAR], sdo intransitivos ou usados
como tal, engquanto que aqueles que apresentam [+CAUSAR,
+TORNARY] sdo os verbos usados transitivamente. Assim, refazendo
a representacdo acima e introduzindo as novas informacdes, vamos
obter:

{(68) (alargar, [+V, [+SN__*+SN][tCAUSAR, +TORNAR,

+AUM, +LAT]. . .1}
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{69) (encompridar, [+V, {+SN__-_iSN1 T+CAUSAR. +TORNAR

+AUM, +HOR]. . .].. )

{70) (abalxar [+V, + [+SN__+8N1. [*CAUSAR, +TORNAR,

-AUM, +VER]...].. .}
{71) (enc:her, [+v, + [+SN_'_ SNJ,'[tCAUSAR, +TORNAR,
+AUM, +VOL}...].. S
Com a representacdo acima, estamos querendo indicar que o fato de
haver escolhido um objeto para um determinado verbo torna também
obrigatdria a utilizagiio do traco [+CAUSAR] na descricdo do seu
significado.

Conforme j4 comentamos em relacdo aos substantivos e aos
adjetivos, os verbos também possuem Vvarios casos, onde nenhuma
dimensdo especifica é mencionada. Os exemplos abaixo confirmam o
fato:

{72) O pedreiro aumentou a caixa d’4gua.

(73} O pedreiro diminuiu a caixa d'agua.

Em ambos, nenhuma dimensdo especial do objeto
“caixa-d’agua” foi mencionada, apenas sabemos gue, em um caso,
trata-se de uma quantidade aumentada, enguanto gue, no outro, a
quantidade é diminuida. Como em cada um dos exemplos acima
podemos inserir uma palavra que indique a dimensio em questdo,
concluir-se que estes verbos ndo sfo marcados neste particular e que,
portanto, podem cobrir quaisquer das quatro dimensGes que estamos
considerando. Assim, fica a sua representacio:

(74) {aumentar, [+V, + [SN__£SN], [tCAUSAR, +TORNAR,

+AUM, +LAT, +HOR, *VER, +VOL1...])

{75) (diminuir, [+V, + [SN—+SN], [*+CAUSAR, +TORNAR,

-AUM, £LAT, tHOR, £VER, 2VOLL ..])

As especificacGes que acabamos de sugerir para os verbos
apresentam algumas dificuldades. Dentre elas, podemos reconhecer
que a possibilidade de ocorréncia de uma categoria como +CAUSAR
depende diretamente da estrutura de subcategorizacdo que foi
definida anteriormente para os verbos em questdo, isto &
+ [+SN—+SN]. Assim, decorre daquelas regras o fato de termos
incorporado ao significado do verbo tal predicado, quando este é
transitivo. Em particular, achamos que nenhuma inconveniéncia
existe em fixar certas propriedades semdnticas a partir de determina-
das restricGes ao nivel da Sintaxe. Todavia, é possivel propor uma
notacdo diferente desta, substituindo tais categorias sintaticas por
categorias semanticas equivalentes, ficando as restricbes sob um
Ginico cargter.

Vejamos o seguinte conjunto de frases para methor balizar esta
observacio:

{76) Os rios alargaram.

{77} As chuvas alargaram os rios.

(78) A prefeitura alargou os rios.

Nos exemplos acima, num'jsanahse de superficie, 0s sintagmas



nominais os rios, as chuvas e a prefeitura constituem os seus sujeitos,
respectivamente. Em termos de estrutura logica, a primeira frase
representa um predicado de um dnico argumento e as duas outras,
predicado de dois argumentos. Como na perspectiva de suas formas
légicas, os exemplos acima seriam descritos usando [+TORNAR...]
para o primeiro e [+CAUSAR, +TORNAR. . .] para os dois outros,
pedemos inferir que a utilizagdo de [+HCAUSAR] na decomposigdo
destes verbos obedece ao fato de termos uma forma l6gica contendo
predicado de dois argumentos. Tentando unificar a formalizacdo
sobre o comportamento e o significado destes verbos e evitando fazer
uso de nog¢Bes como ‘“‘sujeito’” e ‘‘agente”’, podemos propor uma
nova forma de representacdo para eles, em fungdo do ndmero de
argumentos existentes na proposicdo. Esta nova forma possibilitaria
uma aproximacdo mais efetiva entre enunciados como (77) e (79)
abaixo:
(79} Os rios alargaram com as chuvas.

que, para nés, sdo semanticamente equivalentes. Desta forma,
podemos reformular a apresentagdc formal dos verbos anteriores,
tendo em vista estas observacdes. Um esquema geral da sua represen-
tagdo pode ser assim sintetizado:

(80) (X, [+V, [+[# [*CAUSAR, ARG], [+TORNAR, tAUM, Y,
ARGI1]...1) ‘

Onde X representa a forma fonoldgica do item lexical em questdo e Y
quaisquer das dimensGes a que ele se aplica.

11.4. Necessidade de novas dimensdes para nogao de quantidade

Até agora discutimos, em relagdo aos adjetivos, substantivos e
verbos, quatro dimensSes (HOR, VER, LAT e VOL} implicadas
diretamente na nogdo de quantidade. isto se deve ao fato de que
apenas comentamos objetos fisicos onde estas dimensdes eram
aumentadas ou diminuidas. Acontece, porém, que duas outras situa-
¢Oes se colocam, complementarmente, ao estudo desenvolvido: (a) ha
casos em gue nenhuma dimensao especifica dos objetos é |iteralmente
mencionada, ou seja, duas ou mais dimensdes sdo reunidas numa
outra implicitamente pressuposta em funcgdo da natureza dos obietos;
{b) hé casos em que outras dimensdes, além das citadas, existem, nas
frases do portugués, de modo explicito. Vejamos algumas
observacdes sobre a questdo.

1i.4.1. Confiuéncia de dimensdes

Este aspecto do problema nos conduz a uma situacdo na qual o
acidente quantificado ndo é especificado em relagdo a uma das
quatro dimensées individualmente, isto é, nenhum aspecto fisico do

objeto particular é destacado dos demais. Por exemplo:
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(81) A lata de sardinha ¢ pequena.

{82} O parque era grande:’

{83) O fazendeiro diminuiu'o pasto ‘da sua fazenda.

{84) O carpinteiro aumentou a férma paraa _pliastra

MNenhum dos ‘casos aclma ‘particulariza  uma* determinada
dimensdo, ainda que possamos a titulo de descrlcao tedrica, tomar
coerentemente uma que esteja presente .-na' nocdo-de quantidade af
envolvida. Os operadores de quantidade pequena e grande podem
representar as seguintes dimensdes. ‘Em {81), tanto podemios ter o
objeto lata na dimenséo [+VER], [+LAT] como’ [+HOR] diminuida.
Podemos admitir também [+VO L embora’ ndo tendo marcagio
explicita alguma, representado a jungdo:das dimensSes anteriores.
Em {82}, temos um caso parcialmente similar:grande pode se referir
ao tamanho aumentado do objeto parque na LAT ou na HOR. Como
grande ndo é marcado por nenhuma destas dimensdes exclusivamente,
mas por ambas, podemos considerar a juncdo destas duas dimensdes
numa descri¢do mais apropriada; ou seja, trata-se de uma referéncia &
superficie (SUP) deste objeto.

Nos dois cutros exemplos, a situagdo se repete em linhas gerais:
em (83), a dimensdo SUP € adequada para representar a dimensdo
sugerida por pasto e, em (84), VOL deve ser o ponto de referéncia
mais apropriado para a quantidade aumentada do objeto férma.

Que consequliéncias preliminares podem ser levantadas desta
discussdo? Torna-se claro, com esta exposicdo, a necessidade de
termos de considerar certos vocdbulos como ndo-marcados em
relacio a uma determinada dimens§o espacial dos objetos. Dafl
decorre que a utilizacdo de uma dimensdo especifica, na descrigdo
semantica de uma frase, advém de fatores de natureza extra-linglis-
tica, ou seja, das caracteristicas especificas do objeto em questdo.
Assim, diminuir em relagdo a pasto é pragmaticamente distinto de
diminuir em relacdo a caixa-d'agua, por exemplo. Logo, numa
descricio estritamente semdntica destes vocdbulos, a lnica hip6tese
de trabalho viavel é considerd-los como nio-marcados em relagdo a
dimensdes especificas, uma vez que esta dimensdo, neste caso, ndo é
uma caracteristica particular do vocdbulo, mas dos objetos
implicados na frase.

11.4.2. DimensGes complementares

Ha necessidade de considerarmos outras dimensBes que sdo
afetadas diretamente pela nocdo de quantidade. Este procedimento
permitird uma ampliacdo considerdvel das possibilidades de a nocdo
de quantidade ser entendida a partir de um outro conjunto de
exemplos mais especificos do portugués. Vejamos os seguintes
enunciados:

{85) A padaria diminuiu o peso da bisnaga.

(86} O governo aumentou o preco da gasolina.
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{87) O diretor reduziu sua participacdo na Empresa..

{88) Aquela escola ampliou seu periodo de aulas. :

Restringindo-nos as dimensBes estudadas, terfamos dificuldade
em descrever, semanticamente, os exemplos acima. Apenas em (85),
teriamos a possibilidade de prover uma descricio seméntica
adequada, na medida em que o conceito de peso de um dado objeto
remete diretamente ao seu volume, 0 que nos permite usar VOL.

Nos demais exemplos é que as dificuldades surgem. Em (86),
“aumentar o preco” introduz uma nocdo de crescimento que se
atribui a valor, para o que devemos postular uma categoria especifica
VAL. Em (87) e (89), pelas mesmas razbes, podemos postular
respectivamente FRE (fregliéncia) e TMP (tempo), que sdo novos
aspectos dimensionais que os exemplos introduzem e sobre os quais
atua a no¢do de quantidade.

Como, entdo, registrar estas novas categorias nos verbos cujo
significado se estende a elas? Duas possibilidades gerais existem. Se
usarmos um verbo qualquer como exemplo, podemos fazer constar,
da descrigdo do seu significado, todas as dimensdes as quais ele pode
se referir; ou ainda, podemos marcar apenas aqguelas categorias
dimensionais as quais ele ndo se aplica. Evidentemente, a escolha
entre um e outro critérioc deve ser decidida em termos de
conveniéncia de economia na descrigio do significado.

Como haviamos adiantado, apostulag@o destas novas dimensOes
nos permite agora captar a nocdo de quantidade implicada em
palavras como:

(89) (velho, [+Adj,. .. [tAUM, +DMS, +TMP]. .. ]...)

{90) (novo, [+Ad],. .. [-FAUM, +DMS, +TMP{. .. 1.. )

{91) (barato, [+Adj,. . . [FAUM, +DMS, +VALL. . .]...)

(92} (caro, [+Adj,. .. [+AUM, +DMS, +VAL]. . .].. .)

(93) (raro, [+Adj,. .. [FAUM, +DMS, +FRE]. . .]. . .}

(94} (frequente, [+Adj,. .. [+AUM, +DMS, +FRE]. . .].. .}

I1l. Possibilidade de elaboragao de um algoritmo

Nas secdes anteriores, estudamos a possibilidade de utilizar a
técnica de decomposicdo lexical para a determinagdo dos elementos
basicos de alguns verbos, adjetivos e substantivos.

Postulames, basicamente, as seguintes categorias semanticas
relevantes para a decomposicdo do sentido de palavras indicadoras da
nocdo de guantidade e que integram estas trés classes:

{a) {CAUSAR] e {TORNAR] como tracos integrantes do
significado dos verbos especificamente, ficando a possibili-
dade de uso de apenas [+TORNAR. . .], ou de [+CAUSAR,
+TORNAR. . \] como uma questdo dependente da estrutura
logica da proposicdo, ou seja, do nimero de argumentos

existentes;
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(b} [+tAUM] e [-AUM] como- tracos mtegrante de: qualquer
uma das classes de palavras em questd epresentando em
particular, a nogdo de quantidade nelas existentes:

{c} [DMS] e os seus desdobramentos especificos [HOR], [VER],
{LAT], [VOL], [FRE], {SUP] ‘e [TMP] como tragos
representativos das classes em questdio, os quais servem para
indicar o aspecto dimensional do objeto que € afetado pela
nocdo de guantidade.

Nesta mesma perspectiva, mas langando mao de elementos um
pouco diferentes, encontramos, nos autores.da Semantica Gerativa,
a pratica de inserir tais categorias seménticas na estrutura de base de
uma gramatica. Cada uma delas, entdo, passa a figurar como um
predicado especifico e o enunciado que envolve uma destas palavras é
composio de um conjunto de proposicdes singulares combinadas
entre si. Sobre este conjunto de proposicbes aplica-se, ciclicamente,
uma regra transformacional denominada ‘’Predicate-Raising” — dagui
para frente ‘P — R" — que permite anexar o predicado de uma
proposigdo mais baixa ao predicado da proposicio que a domina
imediatamente. No fim da aplicagdo reiterada desta regra, obtém-se
todos os predicados alinhados, agora, sob um (nico nédulo, cuja
combinacdo das categorias corresponde a um item lexical do léxico
de uma determinada ifngua. O que foi sintetizado sobre o funciona-
mento dessa Teoria Semantica {um resumo geral, sem a preocupacao
de entrar no mérito de algumas questdes mais controvertidas) pode
ser ilustrado com os exemplos ja comentados agui sobre a nogdo de
quantidade,

Procedendo, entdo, de modo semelhante a este da Semantica
Gerativa, podemos cogitar da possibilidade de incorporar as catego-
rias semanticas que determinamos para os itens lexicais da quantida-
de numa estrutura de base, sob a forma também de predicado.
Excluindo algumas dissemelhangas que marcam o estudo da
decomposicdo lexical que fizemos em relacdo aos exemplos
analisados pela Seméantica Gerativa, podemos admitir que esta
possibilidade € bastante vidvel. A fim, todavia, de garantir uma leitura
mais formalizada dos elementos que analisamos, juigamos conveniente
propor a organizacdo de um algoritmo que incorpore as informagdes
até aqui levantadas.

Fig. 2: Algoritmo

== PROP =

1. PROP ——— P+ A*
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6.

x
A——s Y
PROP

{(CAUSAR)
(TORNAR)

P——1 (+AUM) (-AUM)
DMS

DEF
DMS “’{lND }
(DOR )
VER
LAT
VOL
VAL
SUP

FRE
(TMP

DEF ——><

'

Filtro; * [CAUSAR, *AUM, DMS]

- Algumas informagdes suplementares podem ser fornecidas em
relacdo ac funciohamento deste algoritmo e a algumas categorias gue
o integram:

a)

b}

c)

O simbolo “’*"" indica que o niumero de argumentos pode ser
estendido indefinidamente (em geral, devemos ter
proposi¢cdes de trés argumentos, mas isto dependendo das
funcOes sintaticas que se pretende considerar como
argumento}:

Na expansdo do predicado, regra 3, sio obrigatorios os
simbolos [DMS] juntamente com [+AUM] ou [-AUM] mas
nunca ambos; [TORNAR], entio, é opcional, mas uma vez
escolhido o outro simbolo [CAUSAR], que também ¢
opcional, aguele se torna obrigatério, ficando bloqueadas as
estruturas assinaladas pelo fiitro;

[DMS], por sua vez, cumpre um estadgio intermedidrio que
indica se se trata de uma dimensio definida (DEF), ou de
uma dimensdo indefinida (IND), sendo a primeira desdobra-
vel nas categorias assinaladas na regra b,

Com estes dados, podemos derivar alguns exemplos que nos
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interessam ‘mais diretamente; ilustrahdo:aspectos do seu funciona:
mento. Nesta derivacdo, faremos uso também da regra 'P. — R"'
conforme especificacdo em cada um dos casos.

PROP,

?ﬂafﬁfﬂfﬂﬂffdfﬂd’ \\;;;‘“hhhhhh——-__ﬁﬁ““ARG
CAUSAR |:'|:glop3 E(
-
‘? ARG
TORNAR |:1[:{‘(_)p2
T”__—dppprff_—ddd"’ ARG
-AUM PRJ:)P1
-
T ‘ ARG
DMS?
DEF
LLT ¥

Aplicando-se, no 29 ciclo, a regra *'P — R”’, obtém-se:

{96a)
o PROR,
r \:;;;;““q__k—hhﬁﬁ“‘ARG
CAUSAR Pgopa l
S
f ARG
TORNAR P;Oﬂ
///P—’Hfﬂ_fd—__ad_ppﬁ ARG
-Alm \\\\P l
LAT
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Reaplicando a mesma regra do ciclo superior (PROP;), deriva-se:

(96b)
/PROP,;\\
P ARG AFIIG
CAUSAR PROP, X
\
P ARG
TORNAR P
-AUM ‘l) V
LAT

E aplicando novamente “P — R” no 49 Ciclo em (96b), chega-se &
derivacdo parcial, que permite fazer corresponder a forma global de P
a um item lexical, neste caso, estrejtar:

{96¢)
/PROP4
P ARG ARG
CAUSAR P
TORNAR P X Y
TN
-AUM P
l
LAT

(96d) PROP, = x estreitar v.

Qutros exemplos menos completos podem igualmente ser
derivados, bastando excluir alguma das categorias em que P pode ser
reescrito. Vejamos, entdo, dois outros exemplos, onde eliminaremos
respectivamente, no primeiro, CAUSAR e, no segundo, CAUSAR e

TORNAR.
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P ARG
———-—"‘F"_'_—-—_—__-.—- \
TORNAR r A?G
+TAUM PROP,
P ARG
DMS.
DEF
VOL X

Aplicando-se, em (97), “P — R’'’ progressivamente no 22 e no 3°
ciclo da sua derivacdo, vamos obter as seguintes estruturas correspon-
dentes:

(97a)
“ﬁﬂ“‘##’__ﬂﬂ’__#,,_PRcma
f ARG
|
TORNAR PROP,
_—/ \
P ARG
\ i
+AUM P X
1
VoL
{97b)
PROP&N\%EhH‘\h‘\“\
T ARG
TORNAR p
/
+AUM }13 X
VOL

{97¢) PROP; = x avolumar ‘



(98}

—_
IP ARG
tAUM PROP,
o
i’ \ARG

PMS
DEF
V[IER X

Com a aplicacio de ‘P — R"" no segundo cicio, resulta:

(98a)
P//PROPz\
/N P

+AUM lln X

VER
(98b) PROP, = x (ser) alto.

I'V. Observagdes finais

O sistema de derivacdo de frases apresentado anteriormente
implica algumas dificuldades que precisam ser vencidas, mas para as
quais a possibilidade de solucdes efetivas ainda é uma questio em
aberto, Dentre as dificulidades maiores, algumas naturaimente
poderdo se constituir em problemas mais sérios e mais imediatos
dentro da andlise seméntica, HResumidamente, pode-se assim
enuncia-las:

a} Nos exemplos de derivacdo feitos anteriormente, em
nenhum momenio foi. utilizada a exemplificacio do
substantivo, ou seja, esta andlise, na verdade, apresenta

problemas na enumeracdo de tais vocéabulos.
B2,



b) Que mecanismo {ou mecanlsmos) form
a fim de garantir a passagem in as
semanticas componentes de um determinado predlcado para
sua forma fonolégica: correspondente egistrada em .um
léxico?

Duas alternativas se apresentam como encamlnhamentos
possiveis para as questdes levantadas.

A primeira delas possibilita contornar tais dificuldades, a
medida que nos propusermos a reduzir a nossa hlpotese de trabalho a
uma perspectiva unicamente lexicalista. Para isso, eliminarfamos toda
possibilidade de tratar a decompaosicio lexical através de mecanismos
formais como algoritmo, excluindo toda tentativa de calculo do
significado, transpondo para o léxico a massa de informacdo semanti-
ca que um item lexical possa conter,

Numa segunda alternativa, terfamos que continuar admitindo,
apesar das dificuldades encontradas e de outras que passaram
despercebidas, a questdo do célculo do significado como um processo
que formalmente aproveita um certo ndmero de informacdes
semanticas de modc mais objetivo, fazendo aproximar aspectos da
linguagem que uma hipo&tese lexicalista viria dispersar,

No presente estdgio das pesquisas em Semantica é dificil prever
qgual das hipdteses de trabalho resultarda numa forma catalizadora
da descrigdo do significado. O que estd em jogo, evidentemente, ndo
é discutir a necessidade de uma Teoria Semantica formalizada para as
finguas naturais, mas apenas a forma que essa Teoria assumird em
fun¢do dos mecanismos formais dispon iveis e de certas especificida-
des do conhecimento lingiistico,

NOTAS
1. Este artigo é parte de um capitulo da Dissertagdo de Mestrado,
apresentada ao Curso de P6s-Graduaciio da Faculdade de Letras da
UFMG, Area de Lingiiistica, defendida em agosto de 1979.
L] B .

2. Em alguns exemplos, ndo € clara a presenca implfcita.do volume
(e achamos mesmo que esta dimensdo ndo existe), .embora seja a
dimensdo fundamental. Por exemplo, em

{a) A prefeitura diminuiu o comprimento da rua

(b} A confederagdo mandou alargar o campo
é dificil determinar o que seja o volume dos objetos rua.e.campoe,
se existe, nenhum papel teria na interpretacdo semantica: ‘destas frases

e mesmo no reconhecimento fisico de tais objetos.
b3



3. Em qualquer destes casos {a indicacio de uma quantidade
aumentada ou diminuida), a *‘intencdo’ do falante ou o objetivo da
comunicacdo pode privilegiar {e, natura!mente o faz} um determina-
do aspecto, mas, a ndo ser que o contexto seja capaz de explicitar
esta “intencdo’”” ou este objetivo, as frases permanecem vagas neste
particular. Assim, uma descricdo seméntica, no nivel proposto,
precisa incluir esta potencialidade dos vocabulos, j& que os problemas
de “intencdo” dos falantes mais préximos da Pragmaética.

4. A nogdo de agente, que nos interessa aqui, segue tanto a definicio
de FILLMORE (1968) para o caso “agentive” (“the case of the
typically animate perceived instigator of the actjon identified by the
verb’’) como para o caso ‘‘instrumental” (“the case of the inanimate
force or object causally invoived in the action or state identified by
the verb’’).

5. Para todas as estruturas de &rvore aqui elaboradas, estaremos
anotando, por completo, a derivacdo de P em DMS somente na sua
primeira configuracdo. Nos demais casos, isto €, nas estruturas
derivadas, estaremos simplificando esta notacdo e registrando apenas
o ponto de partida da derivagdo — P — e o sed ponto final — LAT,
VER, HOR,. ..
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Maria Beatriz Nascimento Decat

Interrogativa maltipla:
condicoes sobre o

movimento do sintagma
interrogado

Neste trabalho pretendo apresentar alguns dos pontos tratados
em minha dissertacdo® sobre o movimento do sintagma nominal
interrogado (SN-q) em portugués. Partindo da definicdo de “‘interro-
gativa de SN, procurarei mostrar, inicialmente, as caracteristicas
gerais da regra de movimento de SN-q em portugués, 3 luz da teoria
gerativa. Em seguida, serdo apresentadas as condicOes sobre esse
movimento em sentencas interrogativas diretas que contém mais de
um SN-g, e a que chamarei de *‘interrogativa maltipla®,

. Introdugdo

Em portugués, como acontece também em vérias outras |inguas,
encontramos, dentre outras, sentencas interrogativas do tipo de {1} e
(2) abaixo:

(1) Jodo fez o servico?

(2) Jodo viu o qué?

Uma diferenca entre essas sentencas estd no fato de que, ao
contrario de (1), (2) restringe o pedido de informacio a um elemento
da frase, o SN o qué. Poderiamos responder a {1) com sim ou nédo, o
que ndo acontece no caso da sentenca (2), para a qua! (3), e ndo {4},
seria uma resposta possivel:

(3) JoFo viu o desastre,

{4) *Sim, Jodoviu oqué. _

As sentengas do tipo de (1) 'Q'hahgé) de.interrogativas sim-ndo, e as do



tipo de (2), interrogativas de SN: Essas u!t'ma a _sentam ‘em sua
estrutura profunda, além do morfema Q de inicio de " sentenga
{responsével pela caracterizagdo geral da estrutur e gativa), um
sintagma interrogado que é marcado pelo morfema g

H. T-Mov. SN-q: caracteristicas gerais’

Ha evidéncias, em portugues de que o SN- -g pode ser movido ou
permarnecer no Iugar de origem na estrutura em que se encontra
como se pode verificar em (ba-b):

(5}a.Os meninos comeram o qué?

b. O que o0s meninos comeram?
Em outras palavras, a gramaticalidade de {ba-b} constitui evidéncia de
gue existe uma regra em portugués que mowmenta 0 SN-¢, e que esse
movimento € optativo®. _

Uma outra caracteristica dessa regra é a de ser pos-ciclica. Um
argumento em favor disso é o fato de o SN-q que tem origem numa
sentenca encaixada tal como na estrutura (6) abaixo

(6) [ Q vocé pass dizer [ vocé pass ver o caminhdo [
! caminhio 4 bater emmque carro] 1]
03702 01
s0 pode ser movido para o infcio de 0, , como prova a agramaticalida-
de de (7b-c}, frente a gramaticalidade de (7d):
{7}a. Vocé disse que viu o caminhdo bater em que carro?
b. *Vocé disse que viu em que carro o caminhdo bater?
c. *Vocé disse que em que carro viu o caminhdo bater?
d.Em que carro vocé disse que viu o caminhdo bater?
Um segundo argumento® de que a T-Mov.SN-q é posciclica esta
no fato de essa regra aplicar-se depois da Concordéncia Verbal {CV},
regra também considerada pos-ciclica em portugués?

1. T-Mov.SN-q em interrcgativa maltipla

Passemos, agora, ao exame do comportamento da T-Mov.SN-q
em sentencas do portugués que apresentam, como em (8) abaixo,
mais de um sintagma interrogado:

{8) Quem viu o qué?

A existéncia desse tipo de sentenga — a que chamo de interroga-
tiva maltipla — levou-me a postular, como fazem outros autores, uma
estrutura profunda que contenha, além do morfema Q de inicio de
sentenca, ‘tantos morfemas q - quantos forem os sintagmas sobre 0s
quais recai o pedido de informacéo. S6 assim poderemos exp!:car essa
ocorréncia maltipla de elementos interrogados. A sentenga (8} tera,
portanto, a seguinte estrutura profunda simplificada:

(9} 1Q g-alguém pass ver g-alguma coisa]

A funcdo desse morfema g- serd, em outras palavras, a de marcar o
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escopo de Q em interrogativas de SN, como € o caso aqui.

Torna-se necessdrio, aqui, um esclarecimentc sobre essas
interrogativas multiplas. Trata-se de sentencas que exigem uma
situagdo especial para que sejam aceitas. Essa situacdo caracteriza-se
por se querer obter mais de uma informacdo ao mesmo tempo. O
mais normal é produzir-se uma sentenca simples para cada tipo de
informacdo. No entanto, isso ndo impede a utilizacho de outro
recurso, como, por exemplo, o de perguntar duas ou mais coisas ao
mesmo tempo, como € o caso de (8} acima, ou mesmo de (10}: -

(10) A policia perseguiu quem em gue cidade?

O fato de o julgamento dos falantes a respeito dessas sentencas ndo
ser coerente nem seguro ndo é motivo suficiente para rejeitarmos esse
tipo de sentenca em nossa andlise. Mesmo porqgue, elas existem no
portugués € muitos as aceitam. Assim sendo, direi que desde que
exista SN — qualguer que seja o nudmero de ocorréncias numa
sentenga — esse poderd receber, na base, a marca q- de sintagma
interrogado. A gramética ndo estard, portanto, gerando apenas
sentencas aceitaveis. As inaceitdveis poderdo ser explicadas com base
na influéncia de um fator extra-lingiiistico — o de limitac3o de
meméria, Ou mesmo a dificuldade de processarmos mentalmente
duas ou mais perguntas ao mesmo tempo. Essa dificuidade serd maior
quanto maior for o nimero (e também o tipo, as vezes) de sintagmas
interrogados numa mesma sentenca, como se pode ver em (11)
abaixo: .

(11) Quem mandou gue meninos comprarem o qué?

Como vou examinar 0 movimento do sintagma inierrogado nas
interrogativas maitiplas, ¢ necessério deixar claro que postulo um
movimento em substituicdo ao Q de infcio de sentenca. E, ainda que
o{s) SN(s) -q nédo esteja{m} na mesma oracdo em que o morfema Q
estd inserido, a regra continua a ter essa caracteristica. Por exemplo,
na estrutura {12),

(12) {8 Jodo pass dizer [(i}\ilana pass comprar ¢-algum carro}m]o1

o elemento interrogado — o SN-g g-algum carro — & objeto do verho
da oracdo subordinada 0,, ndo estando, pois, na mesma oracdo em
gue estd o morfema Q. Ao se aplicar a T-Mov.SN-q, o elemento
interrogado serd transportado para o infcio de foda a estrutura, ou
seja, para o infcio de 0,, onde estd o morfema Q, dando origem 2
sentenca (13):

{13) Que carro Jodo disse que Maria comprou?

Nos pardgrafos seguintes serdo apresentados, primeiramente,
argumentos a favor de uma hipodtese sobre um (nico movimento de
SN-q por sentenga. A seguir, serdo verificadas as condigbes em que se
dd esse movimento, tendo em vista a presenca de outros sintagmas
interrogados na mesma sentenga, €. que seriam candidatos potenciais

a esse movimento,
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|V, Movimento {nico de SN-q

Ha evidéncias, em portugués, de que- podemos movimentar
gualguer dos SNs-q de uma sentenga. interrogativa maltipla, como
provam (14b-c}:

{(14)a. Jodo entregou que papéis a quem?

b. Que papéis Jodo entregou a quem?

c. A quem Jodo entregou que papéis?
Entretanto, a agramaticalidade de (15a—b) evidencia a impossibilidade
de se levar mais de um SN-q para o inicio da sentenca:

~ {15)a. *Que papéis a quem Jodo entregou?

b. *A quem que papéis Jodo entregou?

Além dos dados acima confirmarem a hipotese de um movimento
(nico por sentenca, podemos atribuir 4 agramaticaiidade de (15a-b)
uma explicagdo baseada na proposta de Baker {1970) — e que adoto
neste trabalho — de que o SN-¢ movido iré substituir o Q inicial. Em
outras palavras, uma vez que cada sentenga s6 contém um morfema
Q, somente um SN-q poderé ser levado para aquela posicdo. Assim,
a regra é optativa, mas 0 movimento n3o se d4 para qualguer lugar da
sentenga.

A proposta de Baker, no entanto, parece ndo dar conta da
agramaticalidade de (16b):

(16)a. Quem leu o qué?

b. *O que quem leu?
Partindo de uma estrutura profunda simplificada como (17)

{17) [Q quem Pass ler o que]

seria de se esperar que a regra pudesse aplicar-se a0 segundo sintagma
interrogado — o SN-q 0 que — {evando-o para o inicio da oracdo, em
substituicBdo ao Q. Entretanto, se o fizermos, obteremos uma
sentenca agramatical. O fato é que existe alguma coisa nesse tipo de
sentenca que impede o movimento, mesmo de um s6 SN-g. Voltarei
a esse ponto logo abaixo. Por ora, podemos concluir, a partir dos
dados apresentados em (14) e (15} acima, que a hipbtese de um
inico movimento por sentenca é vdlida para o portugués, o que se
dard sempre para a esquerda, em substituiciio ao Q,

V. Condigoes scbre o movimento de um sé SN-q

Voltemos, agora, ao problema encontrado em (16a-b).
Tentemos verificar, com o auxflio de outros dados, as condigbes em
que se d4 o movimento Unico em portugués,

As sentengas (18a-c) apresentam-se também com mais de um SN-q;

(18)a. Maria disse o que a quem?

b. O que Maria disse a guem?
c. A quem Maria disse o que?
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Nesse caso foi possivel o movimento de um dos SNs-q, ao contrdrio
do que acorreu em (16b}. Acontece, entretanto, que nessa (ltima um
dos sintagmas que possuem a marca de interrogacdo é o sujeito da
oracdo — o SN-g quem. Meu objetivo nos parédgrafos que se seguem €
verificar as razdes que fazem com gque numa sentenga que tenha um
SN-q em funcio de sujeito ndo possa haver o movimento de outro
SN-g.

Lanco, inicialmente, uma proposta de andlise para esses casos,
na forma apresentada em (19):

(19) Se, numa interrogativa multipla, um dos SNs-q for o
sujeito da oragdo, nenhum outro SN-q podera ser levado
para a frente desse sujeito, mesmo em substituicdo ao
morfema Q.

Testemos essa hipotese, agora tomando um exemplo como (20},

em gue foi aplicada a T-passiva:

{20} O que foi lido por quem?

Se quisermos aplicar a T-Mov.SN-q ao SN-q quem (jd que, como
vimos anteriormente, essa é uma regra pos—ciclica, ordenada depois
da CV), obteremos uma senteng¢a agramatical como {21):

(21) *Por quem o que foi lido?

Ora, o sintagma movimentado passou por cima de um SN-q que era
objeto, e ndo sujeito, na estrutura profunda. Mesmo assim a sentenca
¢ agramatical. Isso me leva, entdo, a dizer que a restricdo feita em
{19) levara em conta ndo a estrutura profunda, mas a estrutura que
existe no moemento da aplicacdo da T-Mov.SN-q. Desse modo, (21} é
agramatical porque o sintagma por quem passou por cima do
sintagma © que, agora sujeito da estrutura, como resultado da
aplicacdo da T-passiva. De qualquer forma estamos vendo que o
SN-q sujeito parece impedir a movimentacdo de outro SN-q,

V.1. A analise de Kuno & Robinson e sua adequacdo ao portugués

Examinemos, agora, a adequacao ao portugués de uma andlise
de Kuno & Robinson {1972) sobre interrogativas muitiplas. Propdem
esses autores trés restricoes ao movimento de SN-q. A primeira —
"The Clause Mate Constraint” — estabelece que os varios SNs-q que
estejam vinculados aoc Q da sentenca matriz devem ser constituintes
da mesma oracdo no momento da aplicacdo da regra de movimento,
Isso ndo quer dizer, no entanto, que todos os SNs-q tenham que ter
origem sob o mesmo néduto O que domina o morfema Q. A segunda
restricio — "“WH-Crossing’’ — ndo permitird o movimenic de um
SN-g por sobre outro SN-g, excecdo feita aos SNs-g que sejam
constituintes de um sintagma adverbial de tempo e de lugar, mas
desde que eles n&o se movimentem por sobre um SN-q sujeito, Ja a
dltima restricdo — “Double Dislocation’ — ird probir o deslocamento

de mais de um constituinte interrogado.
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daqueles autores baseia-se no prmmplo:de o_ntrole e na relaqao de
comando: nenhuma transformacao podera mover um SN-q para fora
de uma oracao com Qe leva-lo para “outra oracdo.com-Q..Em outras
palavras, podemos dizer que um Q protege 08 SNs-q — que estdo sob
o comando desse Q que estad mais perto. deles. —da influéncia de um
Q que esteja mais alto. Isso pode ser comprovado em sentencas a que
chamo de interrogativa dupla {uma interrogativa indireta encaixada
numa interrogativa direta). Na estrutura {22) abaixo

(22) 0,

/\\

Qm quem, pass perguntar Q,

A

O’(j’k) vOcCe pass comprar que bolsam ondem

nio haverd necessidade dos {ndices nos morfemas Q de O, e O, —e
nem nos SNs-q — para determinar a qual Q ofs) SN{s)-gq se
vincula(m). O principio de controle e a relacio de comando irdo
impedir que qualquer dos SNs-q que bolsa e onde de O, seja levado
para o inicio de O,, uma vez que o morfema Q de O, — que é a
oracdo em que estdo esses SNs-q — [ra proteger os SNs-q da influén-
cia do Q mais alto, impedindo, assim, o movimento,

Kuno & Robinson postulam, portanto, que um Q gque esteja
numa oracdo mais alta ndo poderé vincular um SN-g que esteja numa
oracdo mais baixa em que também ha 0 morfera Q. Dai ndo serem
necessarios os fndices.

V.1.1. Tomemos, agora, cada restricdo separadamente e verifiquemos
sua adequacdo ao portugués,

A0 examinarmos uma sentenca como

{23) Que pessoas vocé disse que parecem odiar guem?

a que atribuo a derivagdo dada em (24) abaixo, encontraremos ai um
contra-argumento & primeira restricio — “The Clause Mate
Constraint’”:

(24) EP: L Q voce pass dizer [A pres parecer [que pessoas A odiar

quem] 1.1

93702701

19 ciclo(0; ): —————

20 ciclo(O, }: T-Alcamento para a posicio de sujeito
[Q vocé pass dizer [que pessoas pres parecer [A odiar
quem] ] ]
39 ciclo(Oy ) ~——————
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Pas-ciclicas: 1) CV {depois da aplicacdo doPulo dos Afixos)
[Qvocé disse [que pessoas parecem {odiar quem] ]

2) T-Mov.SN-q — que poderia carregar para o
inicio da sentenga matriz qualquer dos dois
SNs-gq, que ndo sdc mais constituintes da
mesma oragdo — ou seja, ndo sdo “clause
mates”, de acordo com Kuno & Robinson
- no momento da aplicacdo da regra de
movimento. Assim, aplicando a T-Mov.SN-q
ao SN-q que pessoas teremos (23),5

Para manter a restricio de Kuno & Robinson terfamos que
aceitar que a T-Mov. SN-q é ciclica (e ja vimos que ndo o é), além de
enfrentarmos problemas relacionados as outras regras envolvidas na
derivagdo acima.

V.1.2, Também a restricdo de "“WH-Crossing’”’ parece ndo funcionar
para os dados do portugués, pelo menos inteiramente, As sentencas
{25a-c) corroboram o que foi postulado por Kuno & Robinson: em
(25¢c), por exemplo, o SN-g em que livraria pdde ser movido por
sobre o outro SN-g que livro, por ndo ser esse Ultimo um sujeito, e
por ser aquele um sintagma adverbial de lugar:
(25)a. Pedrinho comprou que livro em que livraria?
b. Que livro Pedrinho comprou em que livraria?
¢. Em que livraria Pedrinho comprou que livro?

Se observarmos, entretanto, as sentencas de (14) — que repito

aqui —
.{14)a. Jodo entregou qgue papéis a quem?

b. Que papéis Jodo entregou a quem?

c. A guem Jodo entregou que papédis?
vamos encontrar um contra-argumento a restricdo daqueles autores.,
Isso porque, em (14c), o SN-g a quem {objeto indireto} movimentou-
se por cima do SN-g que papéis {objeto direto)} ao ser levado para o
inicio da sentenga que, nem por isso, deixou de ser gramatical,

Um aspecto, entretanto, da presente restricdo que parece
funcionar em portugués é o que leva em conta a presenca de um
SN-g sujeito, que ird impedir o movimento de outro SN-q por
sobre ele — como ja vimos nas sentencas (16b) e {21):

{16b} *O que quem leu?

(21)  *Por quem o que foi lido? N
— mesmo que o SN-g movido seja adverbial, como prova a agramati-
calidade de {26b):

{26)a., Quem comprou esse livro onde?

b. *Onde guem comprou esse livro?

V.1.3. A Unica das trés restri¢des que funciona integralmente no
portugués € a ““Double Dislocation”. Realmente, j& vimos que é



impossivel o movimento de mats de um SN-a por sentenca, quando
examinamos {15a-b}:
(15)a.“*Que papéis a quem Jodo entregou?
b. *A quem que papéis Jodo entregou?

V.1.4. Examinando, agora, uma otitra.regra de movimento, constata-
remos a possibilidade de se movimentar um outro constituinte por
sobre o sujeito interrogado. E o caso de (27b), em que foi aplicado o
Transporte de Advérbio:

{27)a. Quem chegou ontem?

b. Ontem quem chegou?

Também em casos de Topicalizacdo o sintagma topicalizado passa
por sobre um SN-g sujeito, como vemos em (28b):

(28)a. Quem leu esse livro?

b. Esse livro, guem leu?

O exame dessas outras regras parece indicar que o problema
mencionado no paragrafo anterior, relacionado a T-Mov.SN-q, ndo
esta [igado propriamente ao fato de o constituinte ser sujeito e, por
isso, impedir gue outro constituinte se mova por sobre ele, mas ao
fato de ser esse sujeito um constituinte interrogado {(um SN-g).
Podemos concluir, provisoriamente, que a agramaticalidade das
sentencas se deve ao faio de o SN-q, quando sujeito, ja estar na
posicao adequada para um constituinte interrogado, ou seja, no
infcio da sentenga, ndo cabendo, portanto, movimento de outro
SN-q para aquela posicdo.

- Pelo que foi visto até aqui, podemos estabelecer as condigOes
sobre o movimento de SN-g da maneira como se segue {incorporando
o que foi postulado em {19}}:

{29)a. S6 haverd um movimento por sentenca.

b. Um SN-q qualquer poderi ser movido por sobre outro
SN-q, desde que esse Gitimo néo seja sujeito.

" A diferenca entre a parte b, de (29) e a proposta de Kuno &
Robinson estd em que, para eles, s6 0 SN-q com fungdo de tempo e
lugar pode passar por cima de outro gue ndo seja sujeito.

V.2. “Comando’’ e “precedéncia’

V.2.1. Numa tentativa de justificar a restricdo muitas vezes estabele-
cida pelo SN-g em relagdo ao movimento de outro SN-q, verifique-
mos se a solugdo para isso pode ser estabelecida em termos das
relagbes de primazia — comando e precedéncia — postuladas por
Langacker {1969).
{30) Um nédulo A “comanda’” outro nédulo B se
a) nem A nem B dominam um ao outro
b} o nédulo O que mais imediatamente domina A também
domina B.
Examinando o diagrama {31) — que se refere a EP simplificada
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dada em (17} —

(31) /O\
Q SN S. Pred.
quem Alux sV
T \' SN
pass ler o que

ohservamos que o SN-g quem comanda o SN-q o que, uma vez que a)
nenhum dos dois domina o outro, e b} o nédulo O que domina
imediatamente o SN-g quem também domina o SN-q o que.

A fim de explicar a agramaticalidade de (16b)

{16)a. Quem leu o qué?

b. *O que quem leu?

tentemos impor, provisoriamente, uma condicdo 4 regra de movimen-
to, qual seja:

{32) Um SNg (i ndo pode ser movimentado por sobre outro

SN-q; se éN-qm comanda SN-qm.

A regra de movimento de SN-q pode, entdo, ser formalizada,
por ora, da seguinte maneira:

{33) X Q Y SN-g Z
i 2 3 4 b opt.
1 4 3 0 b

Condicdo: 3 ndo contém SN-g que comanda 4.

A sentenca {(16a) também pode ser explicada em termos de {33}, ja
que Y pode ser nulo, e 0 movimento se dard, entdo, no vazio.

A regra tal como proposta em (33) impediria, entretanto, a
derivacio de sentencas gramaticais como (18c}):

{18c) A quem Maria disse o qué?

De acordo com a condicio imposta @ mudanga estrutural da regra, o
segundo SN-q nfo poderia ser movimentado por sobre o outro que o
comanda. 1sso, entretanto, ndo & o que se deu em (18c).

Concluimos, até aqui, que a relagdo de comando serviu para
impedir o movimento de um SN-g por sobre um outro que fosse
sujeito, mas ndo se aplica aos casos em que o primeiro SN-q ndo tem
essa funcdo.

Resta, portanto, eliminar da regra {33) a condigcdo baseada no
comando. O impedimento exercido pelo SN-g sujeito deve estar

ligado a outro fator.
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V 2.2.:Uma explicacdo para os fatos: acima: poder' r tentada com
‘base na relagdo de preoedéncla Ccuja:nogao vincula:  ordem finear
dos constituintes na oracdo (ao passo . que a nogao de. comando esté
vinculada & dominacgdo).

Em termos dessa relagdo, diremos que :0 SN-q quem da estrutura
dada em (31) precede 0 SN-q o quse,’ tend"“:sobre ‘esse Gltimo um
certo poder, agindo, segundo Langacker; como niicleo (prsmarto) ao
passo que o segundo terd um status de satéhte (secu nddrio).

Com base nessa relacdo conseguirfamosexplicar a agramattcall-
de de (16b). Foderiamos, também, impor uma condi¢3o a regra de
movimento, conforme fizemOs; anteriormente. Entretanto, isso ndo
funcionara em todos os casos vistos até agora. Além do mais, se a
precedéncia bloqueasse o movimento” de SN-q, nunca haveria
movimento por sobre outro SN-q, pois, como o movimento se d4
para tras (para a esquerda), esse outro SN-q terla de ser o precedente.

~Podemos, portanto, abandonar ‘as noc;oes de comando e
precedéncia para explicar os fatos ac;ma

V.3. A relagdo *‘em constru¢do com’’
tUma nova proposta de explicagdo do problema em questdo é
agora baseada na relacio “em construgdo com’ — postulada por
Klima {1964} para definir o campo da negagdo e do elemento wh-,
correspondente ao meu Q — apresentada em Langacker {1969) nos
seguintes termos:
{34) “Dados dois constituintes. A e B, diz-se que B estd em
construgdo com A se o nddule C que domina diretamente
A também domina B.”
Diferentemente da relagio de comando, a relacdo ‘‘em
construgdo com’’ leva em conta o dominio imediato. Langacker

estabelece asssim a dlferenc,:a “ao se determinar se B é comandado
por A, é preciso saber se B é dominado pelo nédulo O mais baixo que

domina A. Ao determinar se B estd em construgio com A, por outro
lado, é preciso saber se B € dominado por qualquer néduio que
diretamente domina A, seja esse nédulo um O ou n3o.”s
' Examinando, novamente, a estrutura (31), veremos que o SN-q

quem é o A, e o SN-g o que é o B de que fala {34). Por conseguinte,
diremos que © que estd “em construgdo com’’ quem, porque esse
dltimo SN-g é dominado diretamente pelo néduio O, que também
domina aquele. O contréario, entretanto, ndo é verdadeiro,

Na tentativa, mais uma vez, de explicar a agramaticalidade de
{16b), que repito aqui,

(16b} *O que quem leu?
uma nova restricdo serd imposta a regra de movimento, baseada nessa
relagdio “em construgdo com”:

{35} Um SN-qm ndo pode se movimentar por sobre um SN-qm

se Squ estd "‘em construgdo com'’ SN-qm.

Entretanto, nem mesmo (35} serd suficiente para explicar todos
65



os dados arrolados até agora, Ela dard conta da agramaticalidade de
{(16b), mas impediré a derivagcdo de sentengas gramaticais como
{18c}):

{18¢) A guem Maria disse o qué?

Numa estrutura como essa o SN-g a quem n3o poderia movimentar-se
por sobre 0 SN-g 0 que sem violar a restrigdo dada em (35).

Assim, fica eliminada mais essa hipotese para explicar os fatos
apresentados principalmente em (16b) e (18c).

V.4. A “superioridade’ do sujeito em relagdo aos outros constituintes

Um dGltime argumento sintatico para explicar aquelas sentengas
pode ser baseado na seguinte condicdo sobre transformacao,
estabelecida em Chomsky {1973):

(36) “Nenhuma regra pode envolver X, Y na estrutura

R A LA AT
L .
onde a regra se apllca ambiguamente a Ze Y, e Z &
superior a Y”

O termo “superior’’ € empregado em {36) no sentido de que
“uma categoria A € superior a categoria B no indicador sintagmatico
se toda categoria "‘principal” que domina A também domina B, mas
ndo o contrério”

Tomando, novamente, a estrutura {31), veremos que hé ali dois
SNs-g, ambos ‘‘candidatos” ao movimento propiciado pela regra de
movimento de SN-q. Desse modo, podemos dizer que a regra se
aplicaria ambiguamente, isto &, ou ao SN-q sujeito quem, ou ao SN-q
0 que nado-sujeito. No primeiro caso, j4 vimos que a regra se aplica no
vazio, uma vez que o0 SN-q € levado para uma posicio em que ele ja
estd; melhor dizendo, 0 SN-q, quando sujeito, estd adjacente a0 Q, no
inicio de O. E é essa posicdo inicial que ele continuarad ocupando.

Podemos explicar a agramaticalidade de (16b} como resultado
de uma violagdo da condicio dada em {36). Ou seja, sendo o primeiro
SN-q da estrutura (31) — estrutura profunda simplificada de (16b) —
superior ao segundo em termos de configuragdo arbérea, isto &,
dominado por uma categoria “‘principal”, a regra ndo poderd
movimentar o segundo SN-g. De acordo com (36) diremos que a
regra ira selecionar o constituinte superior para a aplicagdo, o que
explica também a gramaticalidade de (16a).

Permanece, no entanto, sem uma explicacdo satisfatoria o caso
exemplificado em (18c), mesmo com essa nova condi¢do imposta a

regra, Um exame da estrutura (37), que origina (18¢),
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(37)

SN e S_'P;;ep_

pass dizer ."u.::qué Prep ' SN

a guem

leva-nos & constatacdo de que o segundo SN-q, que faz parte do
S. Prep., ndo poderia movimentar-se por socbre o SN-¢ o que, pois
esse € superior agquele. Em outras palavras, toda categoria principal
que domina o SN-q o que — a saber, SV, S. Pred. e O — também
domina o SN-g quem. Entretanto, o inverso ndo se da, A regra de
movimento selecionaria, entdo, o termo superior, e seria gerada uma
sentenca como (18b), mas ndo (18c), perfeitamente gramatical:
{18}b. O que Maria disse a quem?
¢. A quem Maria disse o que?
l.ogo, resta-nos concluir que a condicdo sobre a superioridade,
em termos de dominagdo, de um sintagma sobre o outro ndo
funciona em portugués para esses casos de interrogativa muiltipla.

V.b. Uma explicacdo semantica para esses fatos poderia ser tentada,
impondo-se a regra de movimento uma condi¢do, a exemplo do que
foi feito por Jackendoff (1972) para a passiva. Baseia-se essa
condicdo nas refacBes temdticas, organizadas hierarquicamente da
maneira abaixo:

(38) HIERARQUIA TEMATICA
1. Agente
2. Localizagdo, Fonte, Meta
3. Tema
Tomemos uma estrutura como (39):
{39) [Q quem pass comprar o que]
Admitamos, inicialmente, que comprar € um verbo de movimento,
no sentido dado por Jackendoff, cu seja, comprar significa que
alguma coisa passou {movimentou-se} de um para outro. O-SN-q
quem serd o AGENTE, e o SN-g o que serd o TEMA (que é o sintag-
ma que se refere ao que esta sendo movimentado, ou seja, passado.de
uma pessoa para outra). O SN-q quem exerce também uma:outra
fungdo semantica, a de META, uma vez que o que é comprado.esté.
saindo das m@os de alguém e passando para as do referente:desse:

sintagma.
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Acrescentando, agora, a regra de movimento de SN-q a condigdo
abaixo,
(40) O SN—qm movido sobre SN—qm deve estar mais alto na

hierarquia temitica do que SN-q,

veremos que a regra, ao tentar aplicar-se a (39}, levando o SN-q 0 que
para substituir o Q, seria bloqueada pela condicdo {40}, pois esse
SN-q é o TEMA, e estard passando por cima de outro SN-¢ que, na
hierarquia tematica, estd mais alto que aquele, por ser o AGENTE.
Dessa maneira explica-se a agramaticalidade de (41b) (assim como a
de (16b)):

(41)a. Quem comprou o qué?

b. *O que quem comprou?

Uma andlise que incorpora essa condigdo a regra de movimento
de SN-g atribuird uma explicagdo para a sentenca {18c}, o que ndo
tinha sido possivel com as anélises anteriores baseadas nas nogbes de
comando, precedéncia, etc. Explicitando melhor, o SN-q quem de
(18c} ¢ META, estando, portanto, acima do SN-q o que na hierarquia
tematica, por ser esse (ltimo o TEMA. Da mesma maneira, fica
explicada a gramaticalidade de sentengas como (42}, com sintagma
adverbial. ]

(42} Onde Pedro comprou o qué?
em que onde é a LOCALIZAGAO (ou mesmo FONTE), estando
acima do TEMA o que,

VI.. CONCLUSAO

Os argumentos sintaticos apresentados nos paragrafos preceden-
tes mostraram-se aparentemente inadequados para explicar todos os
casos de movimento de SN-g em interrogativa miktipla em portugués.
Somente o ultimo argumento, semantico, pode dar conta do
impedimenito causado pelo SN-g sujeito ao movimento de outro
SN-q por sobre ele,

Entretanto, podemos agora retomar todos aqueles argumentos,
0s quais se mostrardo validos para o portugués, se levarmos em conta
certas observagdes de caréter psicolingliistico, que exponho a seguir.

Encontram-se em Slobin {1969) referéncias a estudos gque
evidenciam que a diviso da sentenca em constituintes ndo €
meramente um recurso formal de andlise, mas tem realidade psicolo-
gica para o falante. Alguns desses revelam que o falante, quando
solicitado a reportar sentengas a partir de uma palavra-chave (que
tanto pode ser a primeira quanto a Gltima de cada sentenga), tende
a-lembrar-se mais prontamente da sentenca quando a palavra-chave
€ o sujeito logico como ’‘taylors” e “John” em (43a) e (44a),

respectivamente:
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(43}a. “Gloves were made by taylors”
b. “Gloves were made by hand”
(44)a. *"John is eager to please’”
b. “’John is easy to please’”:"
isso nos leva a dizer que o sujeito’ parece ter' mesmo mais
relevincia psicologica para o falante, comportando-se 4 maneira dos
topicos. Ora, se € assim, esta explicado o impedimento exercido pelo
sujeito quando é um SN-g. O fato ‘de:estar sendo pedida uma
informacdo sobre ele, mesmo havendo mais SNs-q na sentenca, faz
com que o falante selecione, em' termos -de grau de relevancia
psicoldgica, o SN-q sujeito. L.ogo, nenhum outro SN-q podera passar
por sobre ele, assumindo o lugar de tépico da sentencga, jd que a regra
de movimento de SN-g assemetha-se & Topicalizagdo, ou mesmo &
uma forma de se topicalizar um item qualquer.

" E nesse ponto que se juntam todos os argumentos vistos acima,
As condicbes impostas a regra de movimento baseadas nas nogoes de
comando, precedéncia, ‘‘em construgio com’’, superioridade {em
termos de dominacdo) sd0 nada menos gque um reflexo dessa maior
relevancia psicolégica do sujeito em relacdo aos outros constituintes,
E essa maior relevancia psicologica do sujeito encontra-se formalizada
também na hierarquia tematica de Jackendoff, visto expressar esse
constituinte o AGENTE, que ocupa © lugar mais alto nessa
hierarquia. '

Um outro ponto que merece destague — e que estd relacionado,
em certos casos, a questdo da realidade psicolbgica do sujeito — é o
fato de s6 poder haver um Unico movimento de SN-q por sentenga. A
agramaticalidade das sentencas (15a-b) e {16b)

{16)a. *Que papéis a quem Jodo.entregou?
b. *A guem que papdis Juao entregou?
{16b) *O que quem leu?

pode ser agora explicada de wwa maneira uniforme. O que quero
dizer é que, tanto num caso guanto noutro, sO poderia haver um
movimento de SN-g por sentenga, £ havendo ja no inicio da oracdo
um SN-g sujeito, € como se ja (ivesse navido o movimento, Em outras
palavras, tendo o sujeito maior realidade psicolégica em relagdo aos
outros constituintes da sentenca, ele é que serd o escolhido para o
movimento, dentre os SNs-q candidatos potenciais a esse movimento,
Aplicando-se, entdo, a regra uma {inica vez (ainda que no vazio, por
estar o SN-q sujeito ja em posigio adjacente ao Q), e sendo ela de
substituicdo ao morferma Q, as sentencas {15a-b} ¢ {16b) ndo serdo
geradas, .pois, como s ha um Q por sentenga, sO poderd haver um
SN-q no inicio.

Finalmente apresento a formalizacdo da regra de movimento de
SN-g em portugués que, tal como estd, aplica-se tanto a interrogativas
miltiplas (apresentadas aqui) quanto a interrogativas que contém um
s SN-q:
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(45) X Q Y SN-q Z-
1 2 3 4 b opt.
1 4 3 0 5 =

Condicdo: 3 ndo contém SN-q diretamente dominado
por O.

NOTAS

1. Dissertagdo de Mestrado intitulada “Movimento de Sintagma
Nominal Interrogado em Portugués’, apresentada na UFMG, em
dezembro de 1978, sob a orientac@io do professor Dr, Mario Alberto
Perini. Agradeco & Dra. Angela Kleiman, da UNICAMP, as sugestdes
apresentadas na defesa da dissertacdo, algumas das quais estdo
incorporadas neste artigo, que resume um dos aspectos abordados na
dissertacdo.

2. H4 quem considere possivel essa sentenca somente em situagdo
especial — a chamada pergunta-eco. Nesse enfoque, o movimento
seria, conseqlientemente, obrigatdrio, Entretanto, no dialeto em que
me baseei — o mineiro — sentencas como (ba) sdo perfeitas, em
situacBes normais, e ndo somente em perguntas-eco,

3. Esses e outros argumentos em favor da pds-ciclicidade da
T-Mov.SN-g estfo desenvolvidos em Decat (1978),

4. Minha andlise difere da de Perini (1977) por ndoc considerar
valido para o portugués o tratamento da T-Mov.SN-g como uma regra
de pronominalizacio-sombra’’, de acordo com Perlmutter.

5. E importante lembrar que a restricdo (19) — aue trata do
movimento sobre um SN-g sujeito — impedird que a regra de
movimento de SN-q transporte para o infcio da sentenca o SN-q
quem, objeto de O,.

6. Langacker {1969), op. cit., p.174-175,

7. Chomsky (1973}, op. cit., p. 16.

BIBLIOGRAFIA

BAKER, C.L. {1970} — Notes on ;nhe Description of English
0



Questions: the Role of an. Abastract’é’Quesuon Morphemne,
Foundations of Language 6, p.. 19
CHOMSKY, N. (1973) Cond|t|ons o

do em Portugues Dlssertacao de Nlestrado I_nedlta Un |ver51dade
Federal de Minas Gerais. Belo Honzonte

JACKENDOFF, R,S. (1972) Semantic _!nterpretatlon in Generative
Grammar. The M.I.T; Press Cambrld $

KLIMA, E.S. {1964) Negation in Engilsh;..ln_-FODOR & KATZ eds.
The Structure of Language. Prenticé-Hall, Englewood Cliffs,
N.J..

KUNO, S. & ROBINSON, J.-{1972) Multiple' Wh-Questions.
Linguistic Inquiry 4,p. 463-487.

LANGACKER, R.W. (1969) On Pronominalization and the Chain of
Command: In REIBEL &.. SCHANE -eds. ‘Madern. Studies .in
Engllsh Prentzce Hall, Englewood Cllffs N.J..

PERINI, (1977} Gramética do Infinitivo Portugués. Vozes,
Petrépol:s

SLOBIN, D.1. (1974) Psycholinguistics. Scott, Foresman and
Company. Glenview, Hlinois.

7



Vanda de Oliveira Bittencourt

Consideragoes sobre as
condicOes sintaticas

da posposicao do sujeito
em portugués:

i. Introducdo

Tentarei mostrar, neste trabalho, sob a perspectiva da teoria
gerativo-transformacional padrdo, tal como exposta em Chomsky
{1965), ascondigdles sintaticas em que se processa, de um modo geral,
a posposicdo do sujeito em portugués,

Diferentemente de Perlmutter {1976}, ndo me aterei apenas a
sentengas com verbos do tipo de existir e seus para-sindnimos,
Incluirei em minhas investigacdes outros tipos de verbos a fim de

-yerificar se qualquer um deles impGe alguma restrigdo 3 transforma-
¢do responsével pela posposicdo do sujeito. Além disso, sera discutido
o posicionamento do SN posposto dentro do Sintagma Predicativo
{S.Pred.) que ele passa a integrar.

Partirei do pressuposto de que sujeito €, na estrutura profunda,
o primeiro SN da oragdo, conforme a configuragdo abaixo, baseada
em Chomsky (1965},

L)) O

SN S.Prer.

ndo me interessanuw averiguar se, com o deslocamento, o SN perde
~ " a { e, . -

ou ndo O “‘status”’ de sujeito’.’Vou admitir, ainda, sem maiores

discussbes, que a regra de Posposiciio do Sujeito (PS) é opcional e

pbs-ciclica.®
72



il. Ambiente sintatico em que se processa a posposicdo do sujeito

Passo a examinar, agora, em’ que tlpO de amblenﬁe sintéatico
pode-se aplicar a regra de posposi¢io do. sujeito; tendo em vista o
tipo de verbo (transitivo, intransitivo, de'ligacio) ocorrente na frase,
Convém esclarecer que interessam-me sobretudo-as orac0Oes declara-
tivas, simples, com uma curva entonacional ‘normal. Considero, por
enguanto, que a movimentagdo do SN sujeito se dd para 1med|ata-
mente depois do verbo (na secao subseqliente focalizarei este
problema).

[1.1. PS em estruturas com verbo intransitivo

Examinando a série de sentengas abaixo, contendo verbo

intransitivo

(2)a. O professor de’Histéria chegou.

b.Chegou o professor de Historia,
{3}a. Um balde d‘4gua caiu na minha cabeca.
b.Caiu um balde d'dgua na minha cabeca.
{4)a.Um ladrdo entrou no meu quarto.
b.Entrou um ladrdo no meu quarto.
verifica-se que € possivel a aplicacdo da regra de posposi¢do do
sujeito* Atesta-nos isso a gramatacalldade de (b) cujo sujeito aparece
depois do verbo,
Observem-se, agora, as sequintes sentencas:
(5)a. Pedro viajou com fome.
b.?Viajou Pedro com fome,
{6)a. Jilio saiu da lgreja.
b. ?Saiu Jaiio da Igreja.

{7)a. Eles voltaram ao trabalho.

b.?Voitaram eles ao trabaiho.

{8)a. Nos fomos ao cinema haje.

b.?Fomos nés ao cinema hoje.

As frases (b} acima, nas quais se di o deslocamento do SN
jeito para depois do verbo intransitivo, ndo me parecem tdo
iturais quanto (b) de (2) - (4). A primeira vista, pode-se supor, pela
io-naturalidade de (b) de (5) - {8), que a aplicacdo de PS é bloquea-

da com certos verbos intransitivos. Tais verbos teriam, entdo, que ser
marcados nas regras de base como excegdo a PS. Todavia, os
exemplos abaixo

{ 9) Viajaram muitos nordestinos com fome,

{10) Sairam todos da lgreja,

(11) Voltaram poucos operdrios ao trabatho,

{12) Foram alguns amigos meus ao cinema hoje,

cujo SN sujeito aparece depois dos mesmos verbos -intransitivos que
ocorrem em {b) de (5) - (8), s§o gramaticais. Isso s;gnlflcaq _ ._aZao'
da estranheza dessas estruturas ng’g se justifica por esses’ ‘verbos mas




relaciona-se a um outro fator — de desempenho, por exemplo, ou de
natureza semantica. (Observe-se que nelas o SN & representado por
nome proprio ou pronome pessoal). De qualquer modo, parece-me
gue sentencas do tipo de (b) de (b) - {8) devam ser derivadas normal-
mente. Seu blogueio serd efetuado em nivel superficial.

Assim sendo, pode-se considerar que, em portugués, os verbos
intransitivos ndo impdem nenhuma restricdo a regra de Posposicio do
Sujeito.

[1.2. PS em estruturas com verbo transitivo

Vejam-se os seguintes dados:
{13)a. Os garotos comeram o bolo de chocalate.
b. *Comeram os garotos o bolo de chocolate.
(14}a. Os torcedores beberam toda a cerveja.
b. *Beberam os torcedores toda a cerveja.

A agramaticalidade das sentencas {b} parece constituir evidéncia
de que o verbo transitivo bloqueia a aplicacdo de PS.* Veja-se que,
ainda que se movimente o SN sujeito para o final do S.Pred., as
sentencas ndo séo boas:

{156) *Comeram o bolo de chocolate 0os meninos.

(16) *Beberam toda a cerveja os torcedores,

Os exemplos abaixo de orag:ﬁes com verbo transitivo indireto
parecem confirmar a suposicdo de que a transitividade do verbo é
um obstaculo a aplicagdo de PS:

(17)a. As criancas gostaram do passeio.

b. *Gostaram as criancas do passeio.
. *Gostaram do passeio as criangas.
(18)a. Oj ardineiro de minha sogra cuidou de minhas plantas.
b. *Cuidou o jardineiro de minha sogra de minhas plantas,
¢. *Cuidou de minhas plantas o jardineiro de minha sogra.

Testenos, agora, a atuac@o da regra de posposicdo do Sujeito
em estruturas com verbos transitivos cujo objeto ndo aparece
especificado na estrutura superficial. Atente-se para as seguintes
oracoes:

(19)a. Osgarotos ja comeram,

b. *Ja comeram os garotos,

{20)a. Os torcedores beberam.

b. *Beberam os torcedores.

Sentencas como {18} e (20) constituem, até mesmo, casos de
ambigliidade inaceitavel. Note-se, pela agramaticalidade de (b}, que,
mesmo com objeto direto ndo-especificado, os verbos transitivos
parecem bloquear a regra de Posposicdo do Sujeito., Conseqiiente-
mente, essa seria a primeira restricdo a se estabelecer para PS que,
numa primeira tentativa, poderia ser assim enunciada:

(21) A regra de Posposscao7do Sujeito no portugués aplica-se,
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opcionalmente -e -poés-cicliamente; a :éstruturas contendo
verbo intransitivo.b:
Considerem-se, agora,0s segu intes:dados::
{22)a. A primeira sessdo foiaberta pelo governador
b. Foi aberta pelo govemador aprimejra sessdo.
{23)a. Vdérios estudantes foram presos:pela.policia.
b. Foram presos pela pohcra vérios estudantes.

As oractes (b) resultam da apllcagao de ‘PS e sio gramaticais.
Ora, a condicdo (21) estabelece ‘que essa regra sO se aplica a
estruturas com verbo intransitivo. Conforme se viu, verbo transitivo
bloqueia sua atuagdo. No entanto, os exemplos (b) de (22} - (23)
parecem contrariar (21}, ja ‘que o s__eu SN 'sujeito pospds-se a verbo
transitivo. E preciso obser\far,"'porém," que, nessas sentencas, a regra
de Posposicdo do Sujeito desloca o sujeito da estrutura passiva, ou
seja, PS aplicou-se depois de Passivizacdo. Por outro lado, foi a
aplicacdo prévia de Passivizaco as estruturas subjacentes a {22) -
(23) que possibilitou a aplicagdo de PS, conforme nos atesta a
agramaticalidade das sentencas abaixo

(24) *Abriu o governador a primeira sessdo.

(25) *Prendeu a policia varios estudantes,
que ndo sofreram Passivizagé'o e que apresentam, portanto, verbo
transitivo.

Esses fatos mostram-nos que PS deve-se aplicar depois de
Passivizacdo. Com isso, estara resolvido o problema de se ter que
admitir uma excecdo a restricdo imposta a PS pela transitividade do
verbo. Se esta regra ¢ ordenada depois de Passivizagcdo, pode-se
continuar afirmando que ela ndo se aplica a verbos transitivos. A
transformac8o de Passivizagdo determina que o verbo transitivo seja
substituido por uma seqiéncia constituida de ser + participio
passado, ou melhor, de ser + adjetivo, Ora, em estruturas com o
verbo ser + adjetivo, conforme se verd a seguir, é possivel o desloca-
mento do sujeito.

Assim sendo, poderei manter em (21} a restricio de que a
transitividade do-verbo blogueia PS. A sua ampliacdo, no sentido de
incluir estruturas passivas, serd efetuada quando se analisarem
sentengas com verbo de ligagdo, visto que assumo a posicio de que se
deva considerar tal tipo de estrutura paralela as que contém verbo de
ligagdo ser seguido de predicativo.

11.3. PS em estruturas com verbo de ligagdo

Conforme aventei em 11.2, levando em consideracio a existéncia
de um certo paralelismo entre 0 comportamento sintatico do partici-
pio passado e o do adjetivo (pelo menos em relacdo a PS), vejome’
inclinada a englobar o participio no grupo dos adjetlvos .Os proprios

gramaticos tradicionais {entre eles, Otoniel Mota, Claudio Brandio,
75 '



Celso Cunha)} referem-se ao participio passado com um “‘adjetivo
verbal”’. Passo, entdo, ao exame da atuagdo da regra de Posposicdo do
Sujeito em estrutura contendo verbo de ligagcdo acompanhado de
Predicativo, estruturas essas assim previstas pelas seguintes regras de
base fundamentadas em Chomsky (1965):

{26) SV - Copula Predicativo

(27) Predicativo — { leet“"’}
E preciso notar, evidentemente, que nem todos os casos de
cbpula + adjetivo que vou considerar sdo gerados na base. Alguns
sdo resultantes da aplicagdo da Possivizagdo, mas, na superficie, para
efeito da aplicagdo de PS, sdo indistinguiveis dos casos em que
cohpula seguida de adjetivo ja vem da estrutura profunda,
Considerem-se, pois, 0s seguinies exempios:
(28)a. A cozinha da fazenda era enorme,
b. Eraenorme a cozinha da fazenda.
{29)a. O seu vestido de casamento esta pronto.
b. Esté pronto o seu vestido de casamento.
(30)a. Alguns dos grevistas mais animados tornaram-se covardes.
b. Tornaram-se covardes alguns dos grevistas mais animados.
A ocorréncia, no portugués, de sentencas como (b} de (28} - (30}
revela-nos que a regra de Posposicdo do Sujeito pode-se aplicar a
estruturas contendo verbo de ligacdo. As sentengas arroladas abaixo,
em .que ao verbo de ligacdo se segue Predicativo constituido de
Sintagma Nominal {diferentes, portanto, de (28 - 30) em que Predica-
tivo se constitui de Sintagma Adjetivo), corroboram o fato de que PS
atua em sentengas com verbo de ligagao:
{31}a. Osfilhos de Dalva sdo criangas muito levadas.
b. S&o criangas muito levadas os fithos de Dalva.
{32)a. Os garotos daquela rua tornaram-se elementos perigosos,
b. Tornaram-se elementos perigosos os garotos daquela rua.
Tendo em vista todos estes dados, serd necessdrio ampliar o
ambito de acfo da regra de Posposicdo do Sujeito descrita em (21)
que prevé a sua atuacdo somente em estruturas contendo verbo
intransitivo. Pode-se dizer, entdo, que

(33} A regra de Posposicdo do Sujeito em portugués aplica-se,
opcionalmente e pds-ciclicamente, a estruturas contendo
verbo intransitivo e verbo de ligagdo acompanhado de
Predicativo {podendo este constituir-se tanto de S.Adj.
quanto de SN).

Entretanto, 6 bom que se chame a atengdo, ainda, para os
seguintes tipos de oragdes do portugués:
{34)a. Um buqué de rosas foi oferecido & diretora.

b. Foi oferecido a diret%a um buqué de rosas.



{3b)a. Mithares de cartas foram enwadas a0 Papa,
b. Foram enviadas ao Papa mllhares de cartas

A presenca de um objeto . indnreto 1
{S.Prep.} — complemento do parttciplo djetwo nao bloquela a
aplicagdo de PS. Esse é mais um argumento para ‘se-dizer que, em
termos de estrutura superficial, as passwas néo contem verbo
transitivo, mas ser + Adjetivo. As senteng:as néo passwas abaixo tém
estrutura paralela 8 de {34) - (35) e a posposi¢io também pdde
ocorrer, conforme nos demonstra a gramatlcal idade de {b):

(36)a Todos os convidados ficaram apaixonados pela atriz.

b. Ficaram apaixonados pela atriz todos os conv;dados

{37)a. A sua presenca foi agradével a todos.

b. Foiagradavel a todos a sua presenga.

Tanto em (34)-(35) — construgOes passivas — quanto em
(36}-{37) — construgbes ndo passivas — a “transitividade’” do
adjetivo ndo impde qualquer restricdo a PS, conforme nos atesia a
gramaticalidade das sentencas (b). Essa constatacdo ndo implica,
todavia, qualguer modificagdo no enunciado (33) da regra de
Posposigdo do Sujeito, visto que ele prevé a sua aplicagdo em estrutu-
ras contendo verbo de ligag8o seguido de Predicativo, qualquer gue
seja sua constituicao,

Observem-se, agora, os exemplos abaixo.

{38)a. Alguns operérios chegaram atrasados a fabrica.

b. Chegaram atrasados a fabrica alguns operérios.

(39}a. Quase todos os viajantes morreram afogados.

b. Morreram afogados quase todos os viajantes, _

Em (b) de (38)-(39), dédse o deslocamento do sujeito em
construgdes com verbo intransitivo seguido de S.Adjetivo predicativo
e o resuitado é gramatical. Isso significa que PS pode atuar sobre um
outro tipo de SV que é gerado na base pela seguinte regra estabeleci-
da por Chomsky (1965):

(40) SV - V Predicativo

Nio vejo, entretanto, nenhuma razdo para modificar ¢ enunciado
{33) de PS, ja que ele prevé o deslocamento do sujeito em estruturas
com verbo intransitivo, qualquer que seja o ambiente onde ele estd
inserido,

Considerando, entfio, que o ambiente sintatico onde figuram
verbos intransitivos ou de ligagdo parece .nao apresentar qualquer
restricio 4 regra de Posposicdo do Sujeito em portugués, pode-se
enuncié-la dizendo-se simpiesmente que

{41) A regra de Posposico do Sujeito em portugués apllca-se

opcionaimente e pos-ciclicamente, a estruwras contendo
verbo intransitivo ou verbo de ligagdo. '

‘Com isso, n3o s6 serdo explicados os casos aqui consrderados
como, ainda, serdio excluidos do dmbito de agdo de PS sentencas que

'contenham verbo transitivo, elemento responsdvel por seu bloque io.:
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I1l. O posicionamento do sujeito posposto .

O enunciado {41) de PS ndo prevé qual é a posicdo a ser ocupa-
da pelo sujeito posposto dentro do Sintagma .Predicativo do quai ele
passa a ser componente. Quer dizer: a regra de Posposicao do Sujeito
tal como formulado em (41) pode levar o SN sujeito para qualquer
posicio dentro do S.Pred.

Tentarei investigar, agora, se a movimentacdo do SN sujeito
dentro do S.Pred. se dé livremente, ou se, aocontrario, obedece a um
padrdo mais ou menos fixo.

ti1.1. Um problema:a movimentagdo do advérbio

Tendo em vista que, nas construcdes que admitem o transporte
do SN sujeito, podem ocorrer Sintagmas Adverbiais (S.Advs) sujeitos,
também, a deslocamentos, seria intsressante referir-me as transforma-
¢Oes responsdveis por seus movimentos. Como ndo tenho pretensoes .
de fazer um estudo exaustivo desse fendmeno, vou admitir, em
principio, a andlise sugerida por Decat (1978), propondo, se
necessario, alguma reformulacdo’

i Partindo do pressuposto de que o advérbio € gerado na estrutura
profunda — de acordo com as regras estabelecidas por -Chomsky
{1965} — a autora procura frisar bem a diferenca entre dois tipos de
advérbio: de SV e de fora de SV, O processo de movimentagao esta
relacionado diretamente com ¢ tipo de advérbio a ele sujeito e as
regras propostas por Chomsky prevém essa diferenciacdo. Assim, a
regra _ _

{42} S.Pred. - Aux SV (Lugar) {Tempo)

transcrita aqui sob outra numeracdo, diz respeito ao advérbio de
oracdo, ou seja, ao advérbio de forade SV. Ja (43) e (44)

(43) SV~ V (SN} {S.Prep.) (S.Prep.) {Modo)

(44) S.Prep. - Direcdo, Duracdo, Lugar, Fregléncia, etc.
sfo concernentes ao advérbio de SV, '

Pelos sequintes exemplos da autora {que aparecem renumerados
e entre aspas)

{4B)a. “Carlos comprou uma bicicleta ontem.”

h. ““Carlos comprou ontem uma bicicleta.”
¢. “Carlos ontem comprou uma bicicleta,”
d. ““Ontem Carlos comprou uma bicicleta,”
percebe-se que o advérbio de fora de SV ontem move-se, opcional e
tivremente (dentro dos limites da oragdo), da direita para esquerda. A
regra responsével por este movimento Decat chama Transporte de
Advérbio (Tr. Adv.).
Ja em (46}
{46)a. “Sédozinha tirou o livro de portugués da estante,’’
b. ‘‘Saozinha tirou da estante o livro de portugués,”

c. ''*SHozinha da estante tirou o livro de portugués,”
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" .d. ““*Da estante S3ozinha ti -

a agramaticalidade de (c-d) demons_ |ferentemente' do

advérbio de fora de SV, o sintagma adverb estante n&o se

movimenta livremente dentro das fronteiras da ragso seu des!oca-'

_mento ocorre dentro dos limités do’ SV do quial faz pa : '

Resumindo a andlise da autora, pode jzer que exnste no
portugués uma regra de Transporte de’ AdVerbi que desl¢ oca, optativa
e ciclicamente o advérbio da‘direita para a esquerda, observadas as
sequintes condicdes: a) o advérbso de’ SV desloca-se dentro do 4mbito
do SV; b) o advérbio de fora de SV move-se: Ilvremente dentro dos
limites eracionais. . S

Segundo Decat, ha além da regra de r.*"Adv.,- uma outra regra
também responséavel pela movimentagdo de sintagmas adverbiais, mas
com caracteristicas diferentes’ daquela Exammem -se 05 segumtes
exemplos arrolados pela autora:

{47)a. “*Vérias pessoas morreram no desastre

b. “Morreram no desastre vdarias pessoas.’”

¢. ‘‘Morreram vdrias pessoas no desastre,””

d. ““No desastre morreram varias pessoas.”’
Sabendo-se que PS é uma regra pos-ciclica que move o SN sujeito
para depois de todo o S.Pred. (conforme veremos depois) e que Tr.
Adv, € citlica, devendo-se aplicar, antes de PS, como explicar a
derivacio de uma sentenga como (47¢)? Segundo Decat, em
sentencas como {47¢) o transporte do advérbio foi provocado pela
acdo de uma outra regra: a de Posposic3o do Advérbio (Posp. Adv.).
Essa regra, opcional e pés<ciclica, aplicada depois de PS, leva o
advérbio para o final de toda a sentenca. Explica-se, assim, a deriva-
cdo de sentengas do tipo de {47¢). Ainda de acordo com Decat, Posp.
Adv. incide somente sobre advérbios de oragdo. Advérbios de SV nio
sofrem sua atuacdo, conforme nos atesta a agramaticalidade de {(48c)
abaixo:

(48)a. ‘‘Osvasos de samambaia calram da escada.”

b. ’Cairam da escada os vasos de samambaia.’”
c. ““*Cairam os vasos de samambaia da escada’.”’

A meu ver, contudo, sentengas como {48c) sdo gramaticais e
freqientes na |ingua portuguesa. O problema que ai se pode verificar
é o da ambigliidade. Da escada tanto pode ser interpretado como
um elemento do SN {samambaia da escada) quanto como do SY
{cafram da escada). Assim sendo, no estudo especifico da movimen-
tac3o do SN sujeito, que ora passo a fazer, tera conseqiiéncias para a
minha anélise o fato de se considerar gramatical uma sentenca do
tipo de (48c).

i11.2. Sobre a posicdo ocupada peio sujeito proposto

0 enunciado (41) da regra de Posposigio do Sujeito’ preve ‘que
ela se aplique a estruturas que contenham verbo intransitivo. ou de
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ligagdo, mas nao faz men¢do do lugar ocupado pelo SN sujeito em
algum dos varios intersticios localizados entre os constituintes
principais que o compdem. Vejamos, entdo, o tipo de deslocamento
executado pelo SN sujeito. Focalizarei, primeiro, sentencas com
verbo intransitivo e depois as que apresentam verbo de ligagdo.

111,2.1. Estruturas com verbo intransitivo

Pelo exame de sentengas com verbo intransitivo desacompanhado
de qualquer sintagma adverbial como as de abaixo
(49)a. Alguns turistas chegaram.
b. Chegaram alguns turistas.
(50)a. Uma estrela caiu.
b. Caiu uma estrela.
percebe-se que o sujeito desloca-se para depois do S.Pred. (constitui-
do aqui, apenas de V), Em orages com advérbio de fora de SV como
em:
{51)a. Alguns turistas chegaram ontem,
b. Chegaram ontem alguns turistas,
c. Chegaram alguns turistas ontem,
d. Ontem chegaram alguns turistas,
também o sujeito se pospde a todo o Sintagma Predicativo. A posicéo
final do advérbio ontem em (c) explica-se pela aplicacio posterior
a PS da regra de Pospaosicdo do Advérbio. A configuracio em drvore
abaixo mostra os dois tipos de transporte:

0

©
SN S.Pred.
— T

Alguns turistas SV Adv,

L

chegaram : ontem

Posp. Adv.

Ja em (51d), a posicdo do advérbio ontem deve-se a atuagio
ciclica {portanto, antes de PS que é pés-ciclica) da regra de Transporte
de Advérbio. _

Ainda que o advérbio da oragdo seja de SV como em

(63)a. Alguns turistas chegaram ao Rio.

b. Chegaram ao Rio alguns turistas.
c. Chegaram alguns turistas ao Rio.

o tipo de movimento executado pelo SN sujeito é o mesmo, ou seja,

vai para o final do Sintagma Predicativo (constituido, neste caso, de
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SV}, A sentenca (c) é apenas um contra-exemplo-aparente. Conforme
expus antes, diferentemente de Decat (1978), considero gramaticais
estrufuras como

{64} Caiu uma estrela no mar.

{65) Vieram poucos alunos a aula.
que, assim como (53c), apresentam o advérbio de SV no final da
oracdo. Conseglientemente, estou admitindo que a regra de Posposi-
cdo de Advérbio atua ndo sé sobre advérbios:de fora de SV {como
guer a autora), como também sobre advérbios de SV. A oracdo (53c)
resulta, entdio, da aplicacdo pdsciclica e posterior a PS da regra de
Posp. Adv. O esquema configurativo {52} correspondente a (51c)
também retrata ©s dois processos de -deslocamento ocorridos em
(53c).

Viu-se, até aqui, que tanto em estruturas com advérbios de
oracac como em estruturas com advérbio de SV, o sujeito localiza-se
depois de todo o Sintagma Predicativo, Verifica-se esse mesmo
posicionamento em construcBes onde co-ocorrem os dois tipos de
advérbio como em

(b6)a. Alguns turistas chegaram ao Rio ontem,

b. Chegaram ao Rio ontem alguns turistas,
Chegaram ao Rio alguns turistas ontem.
Chegaram ontem alguns turistas ao Rio,
Chegaram ontem ao Rio alguns turistas,
Ontem chegaram ao Rio alguns turistas,
Ontem chegaram ajguns turistas ao Rio.
Chegaram alguns turistas ao Rio ontem,

i. Chegaram alguns turistas ontem ao Rio.
Pode-se postular para (56) a seguinte estrutura profunda:

(67)

T T o ae

0O
SN/\ 5.Pred.
alguns turistas AUX. sV Adv,
Ly e
Pas. che[egar ao Rio ontem

Admitindo-se a po6sciclicidade de PS {ordenada depois de
Concordancia Verbal — CV) e a possibilidade de atuacdo das duas
regras de deslocamento de advérbio (Tr. Adv. e Posp. Adv.),
conseguiremos explicar todas as oragOes de (56). O tipo de movimen-
to executado pelo SN sujeito é o mesmo que se viu para 0s Casos ateé

agora considerados: para depois do S.Pred..
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Observemos, pois, cada caso separadamente, Em {56b), atuou
apenas PS aue moveu, depois da aplicagdo de CV, o SN sujeito para
depois do S.Pred. Em {c}) e (d}, depois de PS aplicou-se, ainda, a regra
de Posposi¢do do Advérbio. Em {c), foi atingido o advérbio de fora
de SV ontem: e em {d}, o advérbic de SV ao Rio. Convém cbservar
que, ainda que se admita que o sujeito se desloque para depois de V,
ou de SV, e que atuem simultaneamente as duas regras de movimento
de advérbio, a Gnica maneira de se gerar uma oragdo como (56d) é
admitir-se que a regra de Posposicdo do Advérbio incida também
sobre advérbios de SV,

Passando, agora, a sentenca (56¢e):

(56)e. Chegaram ontem ao Rio alguns turistas.
ohservamos qgue nela se aplicou, antes de PS, a regra de Transporte de
Advérbio (ciclica) que movimentou o advérbio de fora de SV ontem
para antes do advérbio de SV. Se aquele advérbio for movido para o
inicio da oracdo, teremos (56f):

(56)f. Ontem chegaram ao Rio alguns turistas.

E possivel, ainda, aplicar a (56f) — que é a representacio
informal da estrutura subjacente a {56g) — opcionalmente, Posp.
Adv. que deslocard o advérbio de SV ao Rio para o final da oracao.
Dai resultara

{56}g. Ontem chegaram alguns turistas ao Rio.

Também as sentencas '

(66)h. Chegaram alguns turistas ao Rio ontem.

i, Chegaram alguns turistas ontem ao Rio,

seguem o padrio geral observado até agora: o sujeito pospde-se a0
S.Pred. S0 que, diferentemente do que ocorreu até entdo, a regra de
Posposicdo do Advérbio (ordenada depois de PS) serd aplicada
iterativamente. Em (h} ela move {para o final da oracdo) primeiro o
sintagma adverbial de SV ao Rio e, depois, o advérbio de fora de
SV ontem. Ja em (i}, o primeiro advérbio atingido é ode oracioe o
segundo, 0 de SV. Observe-se que a admissdo da aplicagdio iterativa
de regras possibilita uma explicagdo satisfatéria do processo de
posicionamento do sujeito posposto sem que seja necessdrio prever
um outro tipo de colocagdo para ele.

Dos fatos observados até aqui, pode-se concluir que a localiza-
cdo do sujeito posposto em estruturas com verbo intransitivo é
sempre depois do S.Pred, Incluirei isso no enunciado (41) de PS;

(58) A regra de Posposicio do Sujeito em portugués aplica-se,
opcional e pds-ciclicamente, a estruturas contendo verbo
intransitivo ou de ligagdo, deslocando o SN sujeito para
depois do S.Pred.

A andlise do posicicnamento do sujeito posposto em estruturas
com verbo de ligagdo confirmard, ou ndo, a conclusdo {um tanto
forte) apresentada em (58).
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(11.2.2, Estruturas com verbo de ligacdo

Atente-se para os seguinte dados;
{59)a. O seu vestido de noiva ficou pronto;
b. Ficou pronto o seu vestido de noiva, ..
¢. *Ficou o seu vestido de nojva pronto.
{60)a. O transitc desta cidade continua terrivel.
b. Continua terrivel o transito desta cidade.
¢. *Continua o transito desta cidade terrivel,
Aagramatlcal idade desentencas como {c) (em que o sujeito posposto
posiciona-se depois do verbo de ligacdo) em face da gramaticalidade
de (b} (cujo sujeito desloca-se para depois do S.Pred.) levanos a
concluir que, também com verbos de ligagdo; o sujeito move-se para
depois do S.Pred. As sentencas que apresentam complemento de
adjetivo confirmam isso:

(61)a. As palavras do Papa foram (teis @ minha familia.

b. Foram Uteis a minha familia as palavras do Papa.
c. *Foram as palavras do Papa (teis 8 minha familia.
d. *Foram Uteis as palavras do Papa a minha familia.

Os dados parecem evidenciar, pois, que, com verbo de ligacdo, o
sujeito também se desloca para depois do S.Pred. Facase, contudo,
uma ressalva em relacdo a sentencas passivas como

(62)a. Foi oferecido um banquete ao convidado.

b. Foi oferecido ao convidado um banquete.

(63)a. Foram mandados diversos donativos ao asilo,

b. Foram mandados ao asilo diversos donativos.
nas quais o sujeito pode-se localizar ndo s6 depois do S.Pred. como
também depois do participio-adjetivo. A major parte das pessoas
com que testei estruturas como {62) - {63) preferiu as sentencas do
tipo de (b) com sujeito depois do S.Pred., embora ndo rejeitasse de
todo as sentengas do tipo (a).

Tendo em vista a ocorréneia de frases com (a} de (62) - (63),
terei que modificar o enunciado de PS. {Uma outra explicagdo
alternativa seria a seguinte: em cascs como os de a acima, o SN
sujeito move-se para depois do S.Pred. Posteriormente, uma regra de
Posposicdo de Objeto transportaria o objeto indireto para o final da
oracdo},

(64) A regra de Posposicdo do Sujeito em portugués aplica-se,
opcional e pds<iclicamente, a estruturas contendo verbo
intransitivo ou de ligacdo, deslocando o SN sujeito para
depois do S.Pred,

Observacdo: Em estruturas passivascom partictpio seguido
de complemento, o sujeito pode, também,
localizar-se depois do participio-adjetivo.

Em sentengas com verbo de ligacdo também podem ocorrer
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advérbios. Todavia, n#o vejo necessidade em’ me ‘deter em tais’
estruturas, jd que seguem o padrdo geral que se observou para
sentencas com verbo intransitivo. Deixo de mencionar também casos
em que a configuracdo do SN sujeito poderia ser responsdvel por um
posicionamento diferente dos moldes verificados até aqui, Assim
sendo, (64) representa o enunciado final da regra de Posposicéo do
Sujeito.

V. Conclusdo

Tentei analisar neste trabatho, algumas das condictessintaticas de
aplicabilidade da regra de Posposicdo do Sujeito em portugués.
Vimos que ela atua sobretudo em estruturas com verbo intransitivo
ou de ligagdo. O resultado de sua aplicacdo em sentencas com verbo
transitivo pareceu-me pouco natural (devendo envolver probiemas
relativos a escala tonal, curva entonacional, etc.). Pressupondo que
PS é uma regra pos-ciclica {ordenada depois de CV), que pode atuar
concomitantemente com regras de transporte de advérbio, procurei
maostrar o posicionamento do sujeito posposto dentro do S.Pred. que
ele passa a integrar. Admiti, em principio, os dois tipos de regra
postulados por Decat (1978) (Tr, Adv. e Posp. Adv.), sugerindo
alguma reformulacdo quanto ao escopo do sequndo. Desse modo,
pbde-se estabelecer uma hipdtese de que o desjocamento do su;erco é
em geral para depois de todo o S.Pred.. Cheguei, entdo, a versdo
final da regra de Posposicdo do Sujeito para a qual proponho a
seguinte formalizacdo:

.(65) X SN {V,‘”“’-} Y } Za

Copula
S.Pred,
1 2 3 4 5
=== {popcional)
1 ¢ 3 4 2 5

Observacdo: Em estruturas passivas com Predicativo
constituido de um S.Adj. formado de Adj. +

S.Prep., o sujeito pode localizar-se, também,
depois do Adj.

NOTAS

1. Neste trabalho, apresento um resumo do segundo capitulo de
minha_ dissertacdo de mestrado iméitulada A posposicao do sujeito em
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portugués, orientada pelo Prof; Dr.Mario Alberto erini; ¢ defendida
na Faculdade de Letras da Universidade Federal ..E}'.Ml_nas_Gerais
Belo Horizonte, em 1979.

2. Veja-se, aeste respeito,..a posigdo’ defendlda por..Perimulter
(1976)

3. No terceiro capitulo de minha dissertag8o, discuto detalhadamen-
te o problema da ciclicidade ou n3o da regra de Posposrcao do Sujei-
to e acabo considerando-a posc fclica.: '

4. ‘Em ‘mel ‘trabalho de dlssertacao ndo levo em conmderat;ao as
conseqiiéncias de natureza semantica provocadas peia posposicdo do
SU]EltO Esse gum aspecto a ser mvestlgado

b. Na verdade mserldos num- contexto sentencas com suje1to
posposto a verbo transitivo ndo me parecem mas, sobretudo nos casos
em que ndo hé reversibilidade entre o sujeito e objeto como em
“{i) *Matou o bandido o soldado.

Penso, contudo, gue hd uma modificacdo em sua curva de entonagéo,
ou em sua escala tonal {0 gue ndo ocorre quando o verbo € intransiti-
vo ou de ligagdo) no sentido de colocar em evidéncia o sujeito
posposto. o

6. Embora a'posposicé“o de SN sujeito representado por pronome
pessoal ou ‘nome proprio dé origem a estruturas ndo muito naturais,
deixo de incluir tal fato em (21) por considerdlo um problema ou
de natureza seméntica ou, talvez, relacionado a desempenho.

7. Para maiores detathes, consulte-se Dacat {1978), op. cit, p.31-43.

8. A sentenca {46d), adverte-nos Decat, € gramatical num contexto
contrastivo como o de, por exemplo:
{i)} ‘‘Da estante, Sdozinha tirou o livro de portugués; da gaveta,
ela tirou o caderno.,” '
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Maria Elizabeth Fonseca Saraiva

O transporte dos

advérbios de modo

em portugués:

No primeiro capitulo de nossa dissertacio. de mestrado,
procuramos verificar as possibilidades de colocacio dos advérbios de
modo em estruturas superficiais do portugués, com verbos finitos, na
voz ativa. Chegamos a conclusio de que estes advérbios ndo podem
preceder o verbo*. Mas, pospostos a ele, ocorrem livremente em
varias posicoes, sem que se modifique o sentido das sentencas, Uma
vez que adotamos a teoria transformacional ‘standard™, admitimos
que os advérbios em questdo tém origem em uma posicdo especifica,
na estrutura profunda, e que uma regra transformacional é responsa-
vel pela sua movimentacdo. Nosso objetivo, neste artigo, €
exatamente discutir qual é esta origem e como sefia a regra
responsdvel pelas diversas colocacGes do advérbio de modo em
portugués,

[. A hipdtese baseada em Chomsky
I.1. A regra de transporte para a esquerda

Segundo Chomsky (1965:109)}, o advérbio de modo seria gerado .
na posicdo indicada pela seguinte regra:

{1} VP - V {NP) {Prep-Phrase) (Prep-Phrase} (Manner). -

Note-se que, em (1), ‘Modo’ aparece no final de SV,.apés o3

dois Sprep’s.
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Presumindo-se que esta regra descreva a origem dos advérbios
que nos interessam, também em portugués, vejamos como ficariam,
por exemplo, as seguintes oracOes:

{2) (a) O pai ofereceu naturalmente o cigarro ao filho.

{b} O pai ofereceu o cigarro naturalmente ao filho.
{c} O pai ofereceu o cigarro ao filho naturalmente.

De acordo com a hipétese de Chomsky, em {2} {¢c) temos
naturalmente na posi¢do em que foi gerado na estrutura proefunda,
como se vé pelo indicador sintagmatico abaixo:

@ A
SPred

SN

v

mmm

rep -

AN AE

oferecer o cigarro ao fitho naturalmente

o pai

{2) (a) e (b}, no entanto, apresentam o advérbio em posi¢des diferen-
tes. Uma vez que sdo sindnimas de (2} (c}, e perfeitamente
gramaticais, teremos necessidade de uma regra de movimento, para
explicd-las. E veja-se que tal transformacdo terd de permitir que o
advérbio se mova para imediatamente apoés o verbo, como em (2) (a),
mas também deverd prever que ele se coloque entre o SN e o SPrep,
como em (2) (b). N

‘Atente-se, ainda, para mais um grupo de exemplos:

- {4) {a) Jodo falou naturalmente com o pai sobre a situagdo.

{b) Jodo falou com o pai naturalmente sobre a situacdo.

{c) Jodo falou com o pai sobre a situagdo naturalmente,
Supondo-se que (1) descreva a posicdo de ‘Modo’ nas -estruturas
profundas do portugués, observamos que, na série acima, (4) (c) é
a oracdo que apresenta o advérbio na posigdo descrita pela regra
citada: naturalmente ocorre apds os dois SPrep’s. Portanto, para se
dar conta das outras ocorréncias do advérbio, nos exemplos (4) (a) e
{b), seria necesséria uma regra transformacional que o movesse para
as posictes em que se encontra nestas oracles.,

Assim, levando-se em consideracdo os dados acima, para se
explicar as vdrias posicSes em que os advérbios de modo ocorrem nas
estruturas superficiais do portugués, proporiamos a seguinte regra de
Transporte de Modo, daqui para a frente abreviada — T-Modo:

(5} T-Modo —n9 1

X v y z Modo

1234 5

=2 Opcional
1 2 3 6+4 ¢

Condicdo: {1) z é uma seqliéncia de constituintes principais.
38



1tc do advérbio é da
. além disto, ‘que
tes do ,erbo Tal condicdo

Como verificamos:em {B); 0

direita para a-esquerda, dentro do S
‘Modo’ ndo pode ser transportado para
€ necessdria para impedir sentencas como;

(6) *Jodo completamente mOdlfICOU o horario
Levando-se em conta os limites do SV; no entanto, o-advérbio pode
ocorrer em qualquer um dos intersticios. criados por (1):-

(1) VP - V(NP) (Prep-Phrase) (Prep-Phrase) {Manner).

1.2. A regra de transporte para a direita

Na sub-se¢do anterior, vimos que ‘T-Modo’ — n© 1, apresentada
em (b), dd conta satisfatoriamente dos fatos analisados ali. Nesta
sub-segdo, porém, vamos discutir alguns casos para os quais a regra
n3o é adequada. Examinem-se as oracdes abaixo:

(7) {a) O presidente sorriu amavelmente hoje cedo.

{b) O presidente sorriu hoje cedo amavelmente.
Nelas, ‘Modo’ co-ocorre com ‘Tempo': ‘hoje cedo’. De acordo com a
hipétese apresentada, {7) (a) seria a senten¢a em que amavelmente
estd na posicdo da regra de base (1), o que se representa em:

(8) o
SN SPred
SV Tempo
O presidente 7 Modo :
l l hoje cedo
Adv

sorrir

Amavelmente

(8) seria, portanto, a estrutura subjacente aproximada para ambos os
exemplos em (7).

Estamos admitindo que ‘Modo’ é gerado no final ‘do. SV No
entanto, advérbios de tempo (bem como de lugar) sdo lllmudllata-
mente dominados por SPred, na estrutura profunda, como se consta-
ta em {8). Vém, portanto, depois de ‘Modo’. Assim, observamos que,
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de (8), para obtermos (7) (b), precisamos transportar amavelmente
para fora do SV, para a direita de ‘Tempo’. Ora, a regra (5) ndo da
conta deste fato, uma vez que o movimento de ‘Modo’, previsto por
ela, é apenas dentro do SV, da direita para a esquerda. Por conseguin-
te, estamos diante de um problema que s6 podera ser explicado com
uma outra regra: ‘Modo’ move-se para a direita, para fora do SV.
Como uma sugestdo poderiamos ter:
{9) T-Modo —nQ 2

X[V y Modo] z

sV SV

123 4 b
=———>opcional

1 23 ¢ 5+4

Condigéo: (1) z é uma seqliéncia de constituintes principais.

De acordo com (9}, o movimento do advérbio faz-se da
esquerda para a direita, ao contrdrio, portanto, do que ocorre em (5).
Sendo assim, ‘T-Modo — n® 2’ d4 conta de gerar (7} (b) a partir de
{8), uma vez que, ai, ha a descricdo estrutural prevista por esta
regra. A variavel ‘'Z’, neste caso, é ‘Tempo’: ‘hoje cedo’.

A condicdo de que (9) é opcional é necessaria, uma vez que
podemos ter, tambhém, sentencas como:

{7) (a) O presidente sorriu amavelmente hoje cedo.
na qual amaveimente permanece na sua posi¢do de origem.

Supondo-se, pois, que também (9) seja uma regra do portugués,
conseguiremos descrever satisfatoriamente os dados em (7), assim
COMOo 05 quUe se seguem:

(10} (a) Jodo adormeceu trangiiilamente na rede hoje cedo.

{b) Jodo adormeceu na rede trangtiilamente hoje cedo.

(¢} Jodo adormeceu na rede hoje cedo trangiiilamente.
De acordo com a teoria adotada, (10) (a) seria a sentenca que
apresenta o advérbio de modo na posicdo em que foi gerado. Em {10}
(b), tranqgiiitamente teria sido transportado para fora do SV, para
logo apés ‘Lugar’, enquanto (10) (c) exemplificaria ‘Modo’ sendo
levado para depois de “Tempo’, ficando no final da sentenca. Estas
duas ultimas oracSes seriam derivadas da estrutura subjacente a {10)
{a), através da aplicagdo de (9) a esta estrutura.

Constatamos, portanto, que, seguindo Chomsky (1965}, parece
ser realmente necessario incluir (9) na gramdtica do portugués, se
quisermos dar conta dos fatos descritos nesta subsecdo.

Resumindo, pois, tudo o que vimos até o momento, concluimos:
se {1} é a regra que introduz o advérbio de modo na estrutura
profunda, para descrevermos adequadamente as vdrias posicOes
superficiais deste elemento, em portugués, precisamos de duas regras
transformacionais:

(11) (a} T-Modo — n? '1;0— regra (5) — que movimenta o



advérbio para fora do SV da - q,_ rda para a direita.

1. Uma hipétese alternativa

A seguir, vamos admitir que o advérbio de modo tem uma
origem diferente daqueia proposta por Chomsky {1965), procurando
verificar as conseqiéncias desta hipdtese para a graméttcﬁa portuguesa.

H.1. O Advérbio de Modo em oragOes simples

Suponhamos que o advérbio de modo seja gerado, nas regras de
base do portugués, na posicdo indicada pela seguinte regra:

(12) SV > V (Modo} .

Em (12}, o advérbio que estamos analisando aparece logo apds o
verbo.

Admitindo-se que (12} seja a regra que descreve a posicdo de
‘Modo’, nas estruturas profundas, vejamos como ficariam as senten-
¢as abaixo: '

{2) {a) O pai ofereceu naturalmente o cigarro ao filho.

{b) O pai ofereceu o cigarro naturalmente ao filho.

{c) O pai ofereceu o cigarro ao filho naturalmente.
De acordo com a nova hipotese, {2) (a)} seria a oracdo em que
naturalmente ndo foi. movido de seu Jugar de origem. Observe-se:

(13)
o)

/\ts?:red

SN

A\ L
o T

\YJ i SN SPrep
T /\ /\
oferecer naturalmente - '6cigarrb ~ao filho

{2) (b) e {c} seriam derivadas de (13) pela aphcat;ao de uma regra
que transporta ‘Modo’ para a ‘direita’, levando-o, respectlvamente
para logo apdés o SN objeto e para depms do SPrep, no final da
sentenca.
Parece-nos, portanto, que, gdotando {12) como a regra gue
1



descreve a posigéo dos ‘advérbios de modo’, em estruturas profundas
do.portugués, para dar conta das suas vérias colocacoes a seguinte
regra devetia ser postulada:

(14) T-Modo

{versio inicial)

X VMY
1 2 3 4

opcional
1 2 ¢ 443

Condigdo: (1) Y é uma seqiiéncia de constituintes principais.

Vejamos, a seguir, se {14) é adequada para descrever o
comportamento sintdtico dos advérbios de modo, - quando
co-ocorrem com outros advérbios. Considerem-se os seguintes dados:

{15) (a) Os deputados discutiram impetuosamente a questdo,
em Brasilia, no més passado.
{b) Os deputados discutiram a questio impetuosamente,
em Brasifia, no més passado,
(c) Os deputados discutiram a guestio em Brasilia,
impetuosamente, no més passado.
{d) Os deputados discutiram a questdo em Brasflia, no més
passado, impetuosamente.
Sendo {12) uma regra do portugués, verificamos que, das seniencas
acima, (15) (a) apresenta ‘Modo' em sua posicdo original, logo apbs
o verbo. Para se obter as demais oragdes, serd necessdrio gue (14) seja
aplicada a estrutura profunda;

o

BN o SPred

/S[V\ Lugar Tempo
s deputados v Mi:ido SN
v e Brasilia no més passado

di’scunr I

MPEtIsa- 5 vispstio
mente

| INVOUPR WSO [ WU (i I—
Y

(15) {b) X v M
B 1
{15) (o} ¥
{15} {d) L —1
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em (15) (d) o transporte do advérblo de modo sena-felto para a_'
dlrelta de ‘Tempo’, ficando impetuosamente no final da ‘estrutura.”

Portanto, da analise dos dados apresentados nesta"' subsecdo,
podemos concluir que,_sendo {12) aregra dé" base que indica a’
posicdo do advérbio de modo nas estruturas profundas do portugués,
(14) é adequada para descrever a sua dastnbuu,:ao em oragOes simples.”

Deve-se observar também, que (12) parece melkor que {1) para
introduzir “‘Modo’ ‘em nossa lingua, “pois - torna necessdria a
formulacao de uma regra de movimento para este constituinte. Como
se viu, adotando-se (12), o transporte ‘do advérbio passa a ter uma
dlref,:ao apenas: da eSquerda para a direita.

“Por outro lado, se {1) fosse uma regra do portugués, precisaria-
mos de duas regras de movimento para justificar a distribuicdo do
advérbio de modo nas estruturas superficiais: ‘“T-Modo - n? 1', regra
(8), e “T-Modo - n® 2, regra (9).

11.2. O Advérbio de Modo em estruturas complexas

Vejamos, agora, 0 que acontece guando ‘Modo’ aparece em
Sentencas com mais de uma oracdo. Assim:
{17} (a) Que Pedro repartiu generosamente a heranca é evidente.
{b) Que Pedro repartiu a heranga generosamente é evidente.
{c} *Que Pedrorepartiuaheranca é evidente generosamente.
Vamos admitir que, aproximadamente, a estrutura profunda destas
sentencas seja:

( 1 8) ‘01
S|N ///\\\Sﬁed
G ser evidente
- /‘\\ Spred

sv
Pe!!ro /ﬂol:D\SN

Adv

l

rapartir generosamants ia heranga
UL 1 e (00 TR RS |
X v M Y
i o]
an k) ]
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Vemos que, em (17) (a), o advérbio estd na posicio de origem.
Aplicando-se.{14) a (18), podemos obter (17) {b), na qual generosa-_
mente passa para logo depois do SN. Mas podemos obter também a
estrutura .agramatical (17) {c), pois (14} especifica, apenas, gque
‘Modo' é movido para a direita de uma seqiiéncia de constituintes
principais, ndo havendo nenhuma outra restricdo para este movimen-
to. Como, em (18}, além do SN — ‘a heranga’ — temos a direita de
‘Modo’ também o SPred — ‘ser evidente’ —, de acordo com {14} nada
impede que (17) {(c} seja gerada.

Portanto, precisamas acrescentar a ‘T-Modo’ uma condicdo
gualquer, gque ndo permita a geragdo de sentencas ndo-gramaticais
como (17} {c} a partir de estruturas com (18). Observando-se os
dados atentamente, verificase que no exemplo {17) (c) o advérbio
‘'subiu’ para uma oracdo mais alta, ou seja, moveu-se para a direita,
para fora da oracdo a que pertence. E esta pode ser a explicacdo para
a agramaticalidade desta sentenga. Veja-se que (17) {a) - (b}, nas quais
‘Modo' permanece na oracdo em que foi gerado, sdo bem formadas.

Analisemos, a seguir, novos dados, para confirmar a hipotese
levantada. Considere-se:

{19)
0O
/\
SN Spred
|
N sV
Joio V/leio\SN
|
ALV 0.
ST~
dizer naturalmente SN SPred
|
N sV
| /\
Pedro \ SPrep
|
concordar com o professor

De {19) podemos obter as oracdes:
(20 (a} Jodo disse naturalmente que Pedro concordou com o
professor.
(b) Jodo disse que Pedro concordou com o professor,
naturalmente.
£m (20) {a), naturalmente perma‘gfce em sua posicio de origem, Ja



emos o _advérbio
ficando.no final da

em {20) (b}, com a aplicacdo .de ‘T-Modo’,
deslocado para a direita do SN objeto.-de-l’-d-i-ie___
estrutura. o

Note-se que (20) (b) é uma senten(;a ambigua Num dos seus
sentidos — 0 que nos interessa aqui — é sindnima de (20) (a). Provém,
assim, da aplicacdo de ‘T-Modo' a estrutura subjacente {19).

Observe-se, ainda, que nada impede a aplicacdo de ‘T-Modo’ a
{19), de modo a que seja gerada, por exemplo,

{21) Jodo disse que Pedro concordou com o professor natural-

mente.
na qual o advérbio se refere a concordou Em (21) ‘Modo’ seria
transportado para a direita, para dentro ‘da oracdo subordinada,
ficando no final desta. .

Mas, como {21) ndo é sindnima de (20 de acordo com a teoria
‘standard’ ndo pode ter origem em (19). Isto leva-nos a concluir,
portanto, que ‘T-Modo’ realmente precisa ser reformulada, de modo
a impedir o movimento do advérbio para além dos limites da oragdo
em que foi gerado. Os exemplos analisados nesta sub-secdo sdo
evidéncias em favor deste fato. Propomos, pois, a seguinte versdo de
T-Modo:

{22) T-Modo (versdo final)

XV MY
1 2 3 4

—=——=3 Opcional
i 2 ¢ 443

Condicdes: (1) Y é uma seqtiéncia de constituintes principais.
(2) O movimento de 3 estd circunscrito aos limi-
tes da oracdo em que foi gerado.

Concluindo, pois, na primeira se¢do deste artigo verificamos o
seguinte: se

(1) VP - V(NP) (Prep-Phrase) {Prep-Phrase) {(Manner)
faz parte da gramética do portugués, precisaremos de duas regras
transformacionais de movimento, para descrever adequadamente a
distribuicdo dos advérbios analisados neste trabalho, nas estruturas
superficiais da I{ngua: (5), que movimenta ‘Modo’ dentro do SV, da
direita para a esquerda e {9), que o transporta da esquerda para a
direita, para fora do SV.

Nesta segunda se¢fo, levantamos uma hipoétse diferente da de
Chomsky {1965}, quanto a possivel origem dos advérbios de modo
do portugués. Postulamos que estes advérbios sdo introduzidos, nas
regras de base, na sequinte posi¢do:

(12) SV = V {modo) .

Da andlise dos fatos apresentados neste artigo, parece-nos que,
realmente, {12) & superior a {1). Se adotamos (12}, héd necessidade de -

apenas uma regra de movimento dos advérbios de modo para’ dar.'
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conta da distribuicdo de tais elementos em estruturas superficiais do
portugués, Portanto, aceitando {12) como uma regra de nossa lingua,
a sua gramadtica serd mais simples.

NOTAS

1. Este artigo € um resumo dos principais topicos tratados no 20
capitulo de minha dissertacdo de mestrado.

2. No 19 capitulo da dissertacdo, apresentamos argumentos sintati-
cos e semdnticos que apdiam esta conclusdo. Vejase: SARAIVA,
Maria Elizabeth Fonseca. Movimento de Advérbios de Modo em
Portugués, Dissertacdo de mestrade inédita, Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, 1978.

3. Tal qual formulada em:

CHOMSKY, N. Aspects of the Theory of Symtax. M.L.T.,
Cambridge, Massachussetts, 1965.
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Eunice Pontes

The distinction between
persons and things in

portuguese pronouns’

In Portuguese, there is a group of pronouns that never have an
antecedent, never occur as determiners, and are invariable for gender
or number (they do not have inflection). These pronouns can be
divided into two classes, one used only to refer to things, the other
for persons only. These classes are shown in {1).

(1) For things: For persons:
Demonstrative Isto, isso “this’
aquilo ‘that’
Relative que ‘what’ ‘which’  quem ‘who’
Indefinite nada ‘nothing’ ninguém ‘nobody’
algo ‘something’ alguém ‘somebody”

tudo ‘everything’

They always function as pronouns, as can be seen in (2).
(2) Alguém esteve aqui. ‘Somebody has been here.” =
Nlnguem sabe nada Nobody knows anything’.

These pronouns. usually occur alone in the NP, except for the
demonstrative pronoun which can be preceded by tudo, asin (3);

*{Comunicagdo ‘apresentada ao Congresso da Linguistic Somety of
America, em Salzburg, 1978.}



(3) Tudo aquilo est4 terminado. “’All that is finished.’

Some gaps can be seen in (1):there is no demonstrative pronoun for
person corresponding to isto, isso, aquilo, which are used for things
only. There is no pronoun used only for persons corresponding to
tudo.

| intend to show in this paper that the gaps seen in {1} are filled
in a very special way by forms taken from the determiner system. As
far as | know, no grammarian has noticed the systematic way in
which the pronouns are used for distinguishing persons from things
in Portuguese. ; o '

When the pronoun is in the masculine plurai, it indicates persons;
when it is in the masculine singular, it indicates things. It is important
to notice that this peculiarity is found only if the pronoun is alone in
the NP {it is a pro-NP} and does not have an antecedent. The forms
of the determiner are shown in (4).

Dem. este, esse ‘this’; aquele “that’
Rel. que, qual, ‘which’
knd. muito ‘many’, ‘'much’; pouco ‘few, little’ todo ‘every, all’;
algum ‘some.; um ‘a, one’: tanto ‘so many, so much’; quanto
‘how many, how much’; nenhum ‘anyone’; tanto ‘other”; mes-
mo ‘same’.
Posses: meu ‘my’; teu ‘your'; nosso ‘our’
When used as determiners, these words agree for number and
gender with the noun in the NP, as in {5):
{5} Muitos homens foram chamados, mas poucos foram esco-
lhidos.
‘Many men were called, but few chosen.’
in (b), the determiners muitos ‘many’ and poucos ‘few’ agree in
gender (masculine) and number (plural) with the noun homens
‘men’.
If the noun homens ‘men’ is not repeated in the second clause,
the word poucos, anaphorically referring to it, agrees with it in the
same way, as shown in {6).
{6) Muitos homens sdo chamados, mas poucos escolhidos.
'Many men are called, but few chosen’.
in (B}, as poucos is alone in the NP, it is usually considered a
pronoun. This is an anaphoric use of the pronoun, but it should be
noted that this is not coreferential anaphora, since the men are not
the same in both cases. Poucos is anaphoric to homens ‘men’ in
sense only, not in reference. This is typical of the pronouns which
can be used as determiners in Portuguese and in other languages.
It is a case of identity of sense anaphora.
These anaphoric pronouns can. have an antecedent in the
linguistic or pragmatic context. ég {6), the antecedent of ‘poucos’



is recoverd from the linguistic context {(homens), and is appear
first clause. The antecedent ‘could be'in the previous: sentence ‘as can
be seen in {7}.
{7) Muitos homens foram chamados. Poucos foram escolhidos.
’Many men were called. Few wereichosen.”

{7) is an example in which the antecedent'is in the discourse,
but the context is still linguistic. As'(8) shows, itis’ posmble for the
antecedent to be in the pragmatic-contextonly.”

(8) Voltaram todos? ‘Have all of them come back?’ '

The pronoun todos in-(8) can refer:to the cattle, which have not
been mentioned before but are implicit'in the pragmatic context.

Another example of pragmatic antecedent is seen in {9).

In a boy’'s bedroom, the mother says to her child, who is
playing with his toys:

{9) Me dd alguns! ‘Give me somel'

in examples (8) and (8}, the anaphoric pronouns are used to
refer to animals and things, respectively.

Even if the context is pragmatic, the pronoun agrees with the
entity to which it refers. In (10), the pronoun is in the feminine
singular {used in a context in which eerveja’beer’ is supplied).

(10} Me da mais uma? ‘Can you give me one more?’

[t can be seen, then, that the anaphoric pronoun can be used
to refer to any entity previously mentioned in the discourse (in the
same sentence ot in a previous sentence), or it can be inferred from
the pragmatic context. Further it agrees in gender and number with
the noun to which it is anaphorically linked (‘anaphor’ here is used as
in Hankamer and Sag, 1976).

! now want to show that there is a particular use of the words
listed in {4) of which the masculine plural forms (used in the plural),
withcut an antecedent, refer exclusively to persons, while the
masculine singular forms refer exclusively to things. Compare
example {11) with examples {5) and {6).

(11} Muitos sdo os chamados, poucos os escolhidos.

‘Many are called, few are chosen’.

In (11}, muitos ‘many’ and poucos ‘few’ have no antecedent in
the discourse nor in the pragmatic context. Both refer to persons.

in contrast with (11), the masculine singular in (12} is used
alone without antecedent, indicating ‘things’ [— Animate}:

(12} Muito ainda esta por vir. ‘Much is yet for coming'.

If, instead of muito, we had muitos in (12), the meanmg would
change completely, as is seen in (12a).

(12a) Muitos ainda estdo por vir. ‘Many are yet for coming’.

The main difference between the pronouns shown in (7)
through (10), and those in {11) and (12), is that the latter do not
have an antecedent, they are not anaphoric. Whenever there ‘isan
antecedent, the pronoun enter in an anaphoric relation to it. If
there is no antecedent, the pro%%un can be either in the’ mascul:ne




plural, when it will refer.to persons only, or it can be in the masculine
singular, when it will refer to things only.

It is not possible to have a pronoun in the feminine (singular
or plural) without an antecedent. So, (13) is ungrammatical.

{13) *Muita ficou por fazer. ‘Much (fem.} remains to be done’.

*Muitas sdo chamadas. ‘Many (fem.} are chosen’.

The sentences in {13) can be grammatical if the pronoun is
anaphoric: they are ungrammatical only if there is no antecedent to
the pronoun.

The status of the pronouns in reference to animais is not very
clear as far as nonanaphoric pronouns are concerned.

Plural pronouns refer to persons, singular to things, and there is
no specific form used for animals only. Even in a context which
favors the interpretation of the pronoun as referring to ‘animals’, it
woul still refer to persons if it is masculine plural and to things if
it is singular. Consider example {14}:

{14) Todos sdo bonitos neste zooldgico.

‘Everybody is pretty in this zoo.’
Tudo é bonito neste zooldgico.
‘Everything is pretty in this zoo'.

This is a systematic process, which encompasses all the classes
of pronouns. Examples {15) and {16} below show different pronouns
in which the plural refers to persons and the singular to things.

{15) Para alguns, a vida é uma brisa, para outros € trabalho duro.

'For some, life is a hreeze, for others is hard work.

(16} Nunca tdo poucos tiraram tanto de tantos.

‘Never so few took so much from so many’.

.In {15), one may substitute uns ‘some’, muitos ‘many’, poucos
‘few’, tantos ‘so many’, guantos ‘how many’, for alguns ‘some’. In
(16}, poucos ‘few” and muitos ‘many’ again refer without antecedents
to persons (+Human) and tanto ‘so much’ refers to things. In place
of tanto ‘so much’, one could have muito ‘much’, pouco ‘little’,
tudo ‘everything’ and quanto’how much’.

Although the paradigm of the demonstrative pronouns follows
that of other pronouns, there is a difference, regarding the singular
demonstrative pronoun, which may be used non anaphorically for
persons, t00.

It should also be noted that the demonstrative pronouns can
occur without antecedent only if they are followed by a restrictive
clause as in {17).

(17) Aqueles os que pecarem serdc condenados.

"Those who sin will be condemned”.

in (17), it is possible to have the masculine singular aquele in
place of aqueles with the same meaning. But if one substitutes for
os the singular form o, the result is not the same and the sentence is
not so good. | believe that the explanation for this fact is that, for
expressing things, there is a corresponding pronoun aquilo for aque-
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les but there is no special form for thlngs in the case of os. Then,
aquele can be used for persons, but o rs reserved for thmgs
[-Animate].

Consider example (18}.

{(18) O que vocé fez estd errado. ‘What you did is wrong’.

In place of o in (18} one could use ‘aquilo, the form for [-Ani-
mate] corresponding to aquele.

On the other hand, the demonstrative pronouns estes, esses
‘these’ seem, like the singular forms {este, esse}, to be used only
anaphorically. As deictic pronouns, they can be linguistically or
pragmatically related to an antecedent. | could not find any example
with these pronouns used without antecedent.

Example (19) shows the distribution of the pronouns in Portu-
guese into two groups, one for persons and the other for things. The
underlined pronouns are those which mark the difference between
things and persons exclusively by the contrast plural/singular. It can
be seen that they are in majority.

(19) Persons: Things:
Dem. aquele(s) ‘that’ aguilo “that’
0s o
Ind. todos ‘everybody’ tudo ‘everything’
muitos ‘many’ muito ‘much’
poucos ‘few’ pouco ‘little’

alguns ‘some’
alguém ‘somebody’  algo ‘something’

ninguém ‘nobody’ nada ‘nothing”
uns ‘some’
" outros ‘others’
tantos ‘so many’ tanto ‘so much’
quantos ‘how many' guanto ‘how much’
Rel. gquem ‘who’ gue ‘which’

The pronouns listed in (19} are very common in general
sentences, as is seen in {20).

{20) Todos cantam sua terra, também vou cantar a minha!
‘Everyhody praises his land, | will praise mine 1oo!

The pronouns in (19) occur also in sentences in which some

adverbial restricts their reference, as illustrated in (21}.

{21) Nesta cidade, todos sdo estranhos. Alguns vivem passeando,
outros estdo sempre trabalhando, muitos se divertem, pou-
cos estudam.

‘In this town everybody is peculiar. Some live as if on
vacation, others are always working, many are ;ust havmg
fun, a few study.’

In {21), all pronouns refer to the persons in town. It is p055|ble

to restrict even more the set to which the pronouns refer. In a phone

conversation, or in a personal letter, if the question in {22} is asked,
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the adverbial ai ‘there’ restricts the set of todos 1o the hearer’s
family: '

(22} Como véo todos ai? ‘How is everybody there?’

The answer to (22) can be (23).

(23} Vo todos bem. ‘Everybody is fine'.

in contrast to (23), (24) refers to life in general [-Animate].

(24) Vai tudo bem. ‘Everyting is fine’.

Even with possessive pronouns, one can find the masculine
plural used only for persons, without an antecedent, as shown in
(2b).

{(25) Lembrancas aos seus! ‘Remember me to your folks!”

Mateus, primeiro os teus! Mathew, yours first!’

it can be seen that there is in Portuguese a process of using
masculine piural forms of pronouns without an antecedent in
order to express persons, and masculine singular forms to express
things. It is important that Portuguese grammar account for these
facts. The pronouns could be listed in the lexicon, the feature
{-Animate] being assigned to each in the mascuiine singular and the
feature [+Human] te the masculine plural forms. But listing each
form in the lexicon (singutar and plural) would duplicate the lexical
entries, which is not an economic solution and fails in generalization.

It seems clear that there is a rule by which, whenever there is a
nonanaphoric masculine plural pronoun, it isinterpreted as {+Human]
and when the nonanaphoric pronoun is masculine singular it is
interpreted as [-Animate].

This rule is very general. | could not find a nonanaphoric
pronoun in the plural which is not [*Hum.].Even personal pronouns
are not exceptions to this rule because the only personal pronoun
which can refer to things is ele ‘he’, but it cannot be nonanaphoric.
All pronouns, then, are either anaphoric in which case they can be
related to things, animals or persons, having syntatic or pragmatic
control or nonanaphoric, and are subject to the rule above. The
demonstrative pronouns estes, esses ‘these’ are not exception either,
since they cannot be nonanaphoric.

| believe that these facts have to be handled by the interpretive
part of the grammar. Jackendoff {1974) has a rule of noncoreference
stating that “‘any noun phrases that have not yet been related by a
rule of coreference are noncoreferential”. This rule, of course,
applies after the rules of coreference. Lasnik {1976) argued against
the necessity of two rules, one of coreference and another of
noncoreference (for him, Jackendoff's coreference rule is superfluous)
and stated one only rule of Noncoreference, which Bresnan (1978)
adopts:

(26} “If NP, precedes and commands NP, and NP, is not a
pronoun, then NP, and NP, are noncoreferential”.

According to Bresnan (1978}, one of the advantages of this

noncoreference rule is that it applies also to the discourse, it is not
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“sentence bound”, as in previous treatments of anapf
go on to discuss all the |mp||cat|on_.-_
studied in this paper, but | want 1o’ no_ ice ) P

the pronouns studied in this paper is hat the ruie perm;ts that the
pronoun be coreferent or not. 1t does not predict ‘the ‘condition in
which a pronoun will be or will not be coreferent to another NP.
I will notgo into this problem, either. | only have to say that if the
pronoun is nonanaphoric {or noncorefere_nt, if the definition of
coreference is broadened}, then:

(27} a) it will be [+hum], if it is [+P1];

b} it will be [-Anim.], if it is [-P1].

Looking at b), one question appears: Why do not state it in a
way similar to a), with the feature for number preceding the feature
for animateness? The answer is that, stated the way it is, there is no
exception to the rule; if stated the other way, there would be one
exception: aquele, which can be used for persons.

Some residual problems:

Examining example {19) we see some gaps in the distribution of
the pronouns. There are the plural forms aiguns and uns for persons,
but only algo {which is disappearing from collogquial Brazilian Portu-
guese, replaced by the phrase alguma coisa) for things. But | do not
believe that this is really agap, because uns and alguns are sinonymous
and the forms for things (algo, alguma coisa} correspond to the three
forms for persons {alguém, alguns, uns). '

The gap in the columm for things corresponding to outros
‘others” is and actual gap; | could not find an example of outro
‘other’ meaning outra coisa ‘other thing’, without antecedent.

It must be stated that, although alguns, uns and cutros are used
for persons, there is no algum, um or outro for things; instead, the
phrase formed by the determiner followed by the word coisa ‘thing’
is used. Thus, the generalization is more complete in the first columm
of example {19). The fact is that these pronous cannot be used in
the singular without an antecedent, as they are used in the plural for
persons.

The examples in (28) are ungrammatical, because the pronouns
cannot be nonanaphoric: ' -

{28) *Algum

*Qutro esté por fazer.
*Um o

There are some idiomatic expressions in which the pronoun. is
used in the feminine plural referring to things, as if the word coisas
‘things’ were omitted as shown in (29}.

(29) Eu disse poucas e boas. ‘I said few and good things’.

Tantas ele fez, que acabou mal. ‘He did so many. thmgs
that he finished badly’.

Ele tomou umas e outras. 'He drank a fittle".
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There is also the expression cada.uma, in which the pronoun
appears without antecedent, meaning ‘thing’, as shown in (30):

{30) Vocé tem cada uma! “You do such funny things’

| do not see any systematicity in these expressions, and thus,
| believe that they must be listed separatedly.

NOTES

1. I am grateful to Donna Jo Napoli, Tom Wasow, Mary Kato, Lucia
Almeida and Others who kindly discussed this paper with me and
helped to clarify some points. Of course, they are not responsible
for the eventual deffects this paper may have.

2. Grammarians have noticed that some pronouns refer to persons
and other to things, but no one have noticed the systematic way the
singular forms are opposed to plural ones in order to distinguish
persons from things (see, for example, Said Ali, Cunha and Thomas).

3. The pronouns which can occur in the singular are not exception
to this rule, since the rule states only that the piural forms are
[+Human], not that the singular forms cannot be [+Human]. A true
exception would be a nonanaphoric masculine pronoun in the plural
meaning things, which was not found. There is no feminine pronoun
which can be nonanphoric, either.
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Funice Pontes

On “deep and surface

anaphora”

Hankamer and Sag {1976) argue for a distinction between deep
and surface anaphora. Their conclusions were challenged by Wiltiams
(1977) who presents arguments against this distinction. Sag {1979)
summarizes four conclusions of his previous paper as such:

(1) Deep anaphors are not derived transformationally, but are
present in underlying structure; surface anaphors are delivered by
deletion. (6.1.1).

(2) Deep anaphors must represent coherent semantic units;
surface anaphors need not. {6.1.5-6).

{3) “"Surface anaphora requires superficial identity of structure
between the antecedent segment and the segment to be anaphorize d.
deep anaphora does not.” (6.1.5.6}.

(4} Deep anaphors can be pragmatically controlled; surface ana-
phors cannot. {6.1.2-3)" (1979:1563).

Sag (1979) maintains that Williams (1977) “presented at most
a partial refutation of H& S. The evidence cited by H& Sin support
of {3) and {4} remains unchallenged” {1979:156}.

in this paper, | will present some facts from Brazman Portugue—
se that | believe will chalienge the distinction between. deep andsur-
face anaphora.

in Portuguese there are some words which occur: before a:noun,
as determiners, as in {1}:

{1} Eu quero este livro. ‘1 want this book
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In such position, we can have demonstratives as well as articles,
indefinites, possessives, and some other classes which | discuss else-
where (see Pontes, 1978, 1977, 1979).

A determiner can also occur without a noun, asin {2):

{2) Jodo escolheu este livro, eu quero aquele.

*John has chosen this book, | want that one.”

Motice that this phenomenon is similar to what in English is
known as ‘one substitution’, with the difference that in Portuguese
there is no substitution, but deletion of the noun (avoiding thus
repetition of the preceding noun). :

Sag treats “‘one substitution” as a case of deep anaphora. In Por-
tuguese, as we do not have a pronoun like “one’, the problem is
more complex. Two possible analyses suggest themselves. One is to
consider that this is a case of deletion by identity of sense (since the-
re is no coreference between the noun livro ‘book’ which appears
in the surface structure of {2) and the deleted noun which, if
it occurred, would appear after ‘aquele’ at the end of sentence (2).
According to this analysis the underlying structure of (2) would cor-
respond roughly to (3).

{3) Jodo escolheu este livro, eu quero aquele livro.

*Johin has chosen this book, | want that book’.

This hypothesis is supported by the fact thatitis possible to hear
a sentence like (3}, as alternative to (2}, when the speaker wants to
be more explicit, or emphatic. The deletion can then be considered
to be optional.

- -The possibility of noun deletion exists provided that there is
a determiner of an adjective to remain in the NP. In (4), we see two
NPs, in which the determiner remains, and the noun has been deleted
by identity with the one which appeared before in the sentence.

{4) Jodo escolheu um livro, eu escolhi outro.

‘John has chosen one book, | have chosen another {one)’.
Jodo quer todos os livros, eu sO quero alguns.
*John wants all books, | only want some (of them}.’

In {5} we also have noun deletion but more than one det. is
present:

{5) Jodo quer um livro, eu quero algum outro.

John wants one book, | want another.

It is also possible for a det to occur followed by an adjective
as in (6), or for an adjective to occur alone without the determiner,
asin {7): )

{(6) Jodo quer um livro vermelho, eu guero um azul.

John wants a red book, | want a blue (one)

(7) Jodo prefere roupa azul, eu prefiro vermelha.

John prefers blue clothes, | prefer red clothes.

Another possiblity is for a PP or a relative {restrictive) clause
to occur in this position:

(8) Paulo prefere o livro de Maria, eu prefiro o de Marcos.
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Paui prefers the book of Mary; |- prefer the' (one) of Mark

(9} Paulo prefere roupa de verdio, eu'de inverno, =

Paulo prefers summer clothes, | prefer wmter clothes

{10} Paulo escolheu o livro que esta em: cama da mesa eu o que
esta em baixo da mesa.
Paul has chosen the book whlch isi:on: the tab[e | have
chosen the {one) which is below the table.” '

{11} Paulo prefere roupa que esta na moda ‘eu preflro a gue ndo
esta.
Paul prefers clothes which are on fashlon I prefer the {ones)
which are not.

There is however a restrition as far as (1 1) is concerned: it seems
that the sentence is not good without the article preceding the relative.
Perhaps because without the article the sentence is superficially
similar to an embedded sentence. See (12).

(12) *Paulo prefere roupa gue estd na moda, eu prefiro que ndo
esta.

But examples (7) and (9) illustrates the possibility of deleting
the noun, even if no det. remains.

Let us now examine this phenomenon in relation to Sag's
conclusions. According to the first criterion, this must be a case of
surface anaphora, since there is deletion of the noun. Notice,
nevertheless, that, as | have pointed out, this phenomenon is very
similar to what is known in English as ‘one substitution’ and Sag
considers ‘one substitution” as a case of deep anaphora.

As to the second criterion, that deep anaphors must represent
coherent semantic units, the Portuguese deletion conforms to it: It is
usually a noun that is deleted but when it occurs followed by an
adjective it is possible to delete both.

(12) Maria comprou um carro vermetho, eu tamhém quero um.
Mary has bought a red car. | want one too.
Larger units can also be deleted as in (13} and (14).
(13) Maria quer um carro que tem pneus novos, eu também que-
ro um.
Mary wants a car which has new pneumatics, | want one too.
(14) Maria quer um vestido azul de bolinhas brancas, eu também
guera um.

The deleted sequences in 12-14 are semantlcally and syntatically
coherent,

The general rule seems to be that it is possible to delete the
repeated noun, as well as the dets or the modifiers which accompany
it, if these are repeated.

By the second criterion, then, the 'noun:deletion’is a case of
deep anaphora.

By the third criterion, the cases of ‘noun deletion” conSJdered SO
far in Portuguese should be analysed as deep anaphora; since: they do
not require superficial identity between the antecedent segment-and
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the segment to be anaphorized. See sentence {15) below in which the
first noun is plural and the second one is singular, and sentence (16)
where the opposite occurs.
(15) Maria guer estes livros, eu quero aquele.
Mary wants these books, | want that one.
{16} Maria quer este livro, eu quero aqueles.
Mary wants this book, | want those ones,

The fourth criterion is about pragmatic control. By this crite-
rion, also, ‘noun deleticn’ must be considered as deep anaphora,
since it can be pragmatically controlled. If two persons are in a
corral, and one says (17} to the other one, there is no need to spell
the word “bois’’ ‘cattle’.

(17) Estio todos ai? Are they all there?

The sentence (17) can be used in a play room, referring to toys
and it will be understood as such. The det. todos ‘every” must be, in
any case, in agreement with the deleted noun, since bois and brinque-
dos are both masculine and plural. It is interesting to see that
agreement is obligatory even with pragmatic anaphora.

In any case pragmatic control is possible from (2) to (186).
We can use any of the examples from (2} to (16} in a certain context
without necessarily the first part of the sentences in which the noun
is present. So, | may say {18}, which is the second clause of (2), in
a context in which a book is chosen, and the sentence will be
appropriate.

{18} Eu quero aquele. ‘| want that one’.

The same can be said about the othér examples considered so
far:

I believe that the phenomenon of noun deletion in Portuguese
is very similar to the phenomenon of “one substitution’” in English,
which Sag considers as a case of deep anaphora. The main difference
between the two languages is that in Brazilian Portuguese there is
deletion. It seems to me that Sag does not want to treat deletions
as deep anaphora.

The only way to accomodate the distinction between surface
and deep anaphora in this case would be to try to consider these
facts not as cases of deletion. in fact, traditional grammarians treat
the dets. which occur in the second part of the sentences 2-17 as
pronouns. Under this interpretation, there would be no deletion, and
the pronouns would be interpreted as anaphorically related to the
nouns which precede them. Against this analysis, | have examples as
{7}, in which only the adjective remains, and (9}, in which only the
PP remains. How is one to interpret adjectives and PPs as pronouns?

There is another problem with this analysis, namely that the
pronoun in Portuguese usually ‘substitutes” a NP, as we see in (19).

(19) Eu disse aquele homem que ele podia entrar.
| said to that man that he could enter,

The pronoun ele ‘he’ is anaplgoric to the whole NP aquele ho-
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: ~mem ‘that man’. The same does not happen with the dets that we
-have been studying. As we can see in any of. the exampfes from (2)

to (18), the dets which remain in the sentence after noun deletion

refer to the head noun in the NP, not to the whole NP.- -

Another difference between ‘true”.pronocuns and dets is the

fact that the pronouns cannot be preceded by dets, as we see in {20).
(20} *O ele estava la. "*The he was there’.

Dets do not obey this restriction, since they can be preceded
by other dets, as seen in {21).

{21) Vocé escolheu esse livro, eu escolho aquele outro.
You have chosen this book, | choose that other.

We can have in place of aquele, in (21), algum, ‘some’; um, ‘one’;
todos os,‘all’; esse, ‘this’; o, ‘the’. In place of outro ‘other’ we could
have a numeral, or mesmo ‘same’, or even an adjective, as seen in
(6). The possibility of occurrence of one or another det is regulated
by the co-occurrence relations of dets in the NP (see Pontes, 1977).

The possibility of occurrence of more than one det in one NP
is, | think, a problem for the analysis that considers these dets as
pronouns. How to decide which det is pronoun in (21)? If we say
that aquele is a pronoun, how to classify outro? We must remember
that pronouns (like ele) do not occur with a following word in the
NP. See (22}:

(22} *Ele outro estava l4.
He other was there.
In Portuguese, the only words that can follow pronouns in the
NP are the reflexive words mesmo and proprio, as in (23).
{23) Ele mesmo fez isso.
préprio
He himself did this.

Another problem for considering such phenomenon as a case of
pronoun, is the fact that it is possible to have only an adjective or a
PP in the NP, as we see in examples (7} and (9}. Nobody would want
to say that these are instances of pronouns. And the phenomenon
is always the same. The noun is omitted, because its repetition is
not always necessary, since it can be discovered from the context.

In short, | think it is very clear that we omit a N or a N
accompanied by modifiers in order to avoid repetition. This rule,
should, following Hankamer-Sag (1976) and Sag (1979}, be a case of
surface anaphora (as in conclusion 1, Sag 1979). But,notwithstanding,
to be a surface anaphora, this rule conforms to every one of H3S's
conclusion on deep anaphora:

a} it represents coherent semantic units;

b) it does not require superficial identity of structure between
the antecedent segment and the segment to be anaphorlzed '

¢) it can be pragmatically controlied. U

These facts will be better understood if the reader reailzes

that this phenomenon is very similar to the english rule of ‘one. .
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substitution’, with “the difference that in Portuguese we do not
have the pronoun ‘one’, but simply deletion of the noun. As H&S
consider ‘one substitution’ a case of deep anaphora, the rule
responsible for this fits weil in their conclusions. But in Portuguese,
as the rule is one of deletion, the same characteristics do not fit in
the paradigm of “‘surface anaphora”. We have a deletion with the
features of “deep anaphora”.

The conclusion, | think, is' inevitable: the distinction between
deep and surface anaphora as stated at the beginning of this article
is not valid for Portuguese, and this i sa serious challenge for an
analysis which postulates such difference as universal.
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Mario A. Perini

caodar epeticao
no reconhecimento

de sentencas™

L. introducdo: estito escrito e estilo falado

Admite-se geralmente gue os textos falados (tais como conver-
sacOes, mondlogos etc.) diferem dos escritos de dois pontos de vista:
{a) os primeiros sdo veiculados por sons vocais, ao passo que os Giti-
mos o s8o através de sinais graficos; e (b) os textos escritos sfo vaza-
dos, por convencdo, em um dialeto diferente daguele usado na con-
versacdo oral (donde a distingdo entre dialeto padrdo e dialeto colo-
guial, faciimente observdvel mesmo nos falantes mais escolarizados).

Existe, entretanto, uma terceira dimensdo em relacdo 4 qual
diferem os textos escritos e os falados. Quando falamos (usando o
gue vou chamar, por falta de termo melhor, estilo fatado), estamos
sujeitos a muitas limitacBes que ndo existem no caso da escrita:
precisamos manter a atencio do interlocutor; ndo podemos sobrecar-
regar sua memoéria {nem a nossa}; ndo podemos voltar e apagar o que
acabamos de dizer, e assim por diante. Por outro lado, a comunicacdo
face a face oferece certos recursos proprios, tais como o contexto
situacional e a possibilidade de observar as reagBes do ouvinte.
Nenhuma dessas caracteristicas vale para o estilo escrito: ao escrever-
mos podemos usar frases mais longas e complexas (pOIS o leitor pode
ler na velocidade que preferir, ou reler se necessario); se mudarmos
de plano no meio de uma frase, podemos reescrevé-la. IVIas jd nfo
podemos lancar mdo do contexto situacional, nem uttllzar a obser-

vacdo das reagdes do ouvinte.
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Esses fatores determinam um conjunto de diferencas entre tex-
tos falados e escritos que sdo em grande parte responsdveis, acredito,
pela dificuldade que um estudante encontra ao tentar aprender a ler.
No entanto, essas diferencas ndo tém sido estudadas pelos especia-
listas em linguistica aplicada, e a maioria dos professores de [ingua
materna nem sequer sabe de sua existéncia. Este me parece um setor
em que se poderia realizar um estudo contrastivo de interesse pratico
imediato: com efeito, as diferencas de estilo sdo, como fonte de difi- .
culdades de leitura, muito mais importantes do que as diferengas pro-
priamente "linguisticas’. Suspeito que um aluno de seus onze anos
estd em geral aparelhado sintaticamente {ndo direi lexicamente) para
compreender o essencial de qualquer texto escrito em potugués
moderno; em outras palavras, ele tem, em grau bastante elevado, a
competéncia necessaria aquela tarefa. Mas ele pode ter sérias deficién-
cias de outra ordem — istoé, pode ndo haver desenvolvido estratégias
de reconhecimento sintético suficientemente eficazes para permitir o
processamento adequado dos textos escritos.

Dessas consideragles se deduz uma conseqgliéncia, que serd a
moral deste artigo, e que vou adiantar desde ja: pode ser essencial-
mente uma perda de tempo tentar desenvolver a competéncia linguis-
tica de um aluno que & mal. O que é necessdrio €, ndo ensinar-lhe
“"mais portugués’’, o que ndo serd de muita ajuda, mas treind-lo no
estilo escrito — em especial, procurar desenvolver suas estratégias de
reconhecimento sintatico (darei uma idéia do que sejam essas estra-
tégias mais adiante). Como desenvolver as estratégias é um problema
em aberto, que ndo procurarei atacar aqui. Mas é suficientemente
claro que qualquer tentativa de enfrentar essa gquestdo depende
crucialmente de uma definicdo daquelas caracteristicas do estilo
escrito que apresentam dificuldades para o nosso mecanismo decodi-
ficador. Encontraremos evidéncia para essa definicdo dos “nédulos”
de dificuldade a partir de estudos contrastivos dos dois estilos, como
por exemplo o que esbocarei no presente trabaiho.

Uma aplicacdo imediata dos resultados do trabalho de identifi-
cacdo de pontos dificeis estard no campo da preparacdo de textos
a serem utilizados por leitores inexperientes. Veremos adiante que,
do ponto de vista do tipo de dificuidade aqui estudado, esses textos
sdo bastante inadequados.

Voltemos agora a considerar as diferencas de estilo que existem
entre textos falados e textos escritos. Ao contrério do gue poderia
parecer, a vista do cardter aparentemente cadtico dos textos falados,
essas diferencas ndo sdo aleatbrias; em muitos casos é possivel formu-
lar regras para prever as possibilidades de ocorréncia de pausas, hesi-
tag8es, repetiches, mudancas de plano etc., em contraste com os
fatos do estilo escrito.

Neste trabalho concentrar-me-ei em uma classe de particularida-
des do estilo falado, a saber, a repeticdo ndo-contigua. Veremos que

a ocorréncia de repetigdes ndo-contiguas € em certo grau previsivel,
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verificando-se com maior frequenma em certos ambientes" acil
definidos. Além disso, sustentarei ‘que, " dados alguns 1
plausiveis, esses ambientes podem ‘ser mterpretado “como - pontos
criticos, correspondendo aqueles ambientes.do estllo:-escnto onde ©
mecanismo decodificador utilizado pelo Ieltor partmularmente
sobrecarregado — e onde, por conseguinte, existe o perigo de quebra
de compreensdo no caso de leitores fracos.

Os dados que utilizei provém de transicrigdes de didlogos com
informantes de classe média, com idades. variando:de 11 a 36 anos.
As gravagles foram feitas em situages razoavelmente informais, de
modo gue podem ser tomadas como tipicas da fala esponténea.

I1. Pressupostos

QO trabalho aqui relatado se baseia em quatro pressupostos, a
saber:

a) Possuimos conhecimento ndo-explicito das limitagGes percep-
tuais de uma pesssoa que ouve enunciados falados e trata de com-
preendé-los. .

b} Fazemos uso desse conhecimento ao construirmos nossos
enunciados, isto &, adaptamo-los de maneira a minimizar o efeito das
limitagBes perceptuais. Isso se faz, é claro, ndo apenas no interesse
do ouvinte, mas também no do falante, pois este precisa igualmente
manter a pista do que estd dizendo. {Ndo tentarei dar aqui uma des-
cricdo do funcionamento real ou da origem ontogenética do mecanis-
mo acima esbocado. Suspeito que um dos fatores envolvidos em seu
funcionamento é o nosso acompanhamento de nossa propria fala a
medida que falamos).

c} Como resuftado, a fala é cheia de desvios de gramaticalidade,
desvios estes que ndo sdo aleatorios, mas sdo em parte motivados por
consideracGes de facilidade de processamento. O estudo de tais
desvios pode portanto levar a identificagdo das caracteristicas da fala
que apresentam dificuldades especiais ao nosso mecanismo de proces-
samento.

Quanto ac meu quarto e Gltimo pressuposto, serd necessario
fazer alguns comentdrios prévios. Alguns psicolinguistas parecem
acreditar que existe alto grau de paralelismo entre a tarefa de proces-
sar enunciados falados e a de processar enunciados escritos, de tal
modo que pontos dificeis dos primeiros corresponderiam:a pontos
dificeis dos segundos. £ a posigdo assumida por Massaro que, embora
reconhecendo que

" As operagSes de ensaio e recodificagdo rehearsal and recoding -

permanecem as menos definidas na situagdo de leitura”
afirma que

“Em termos do nosso modelo a leitura e a percepc;é'o da fala

convergem neste estdgio de processamento [o de ensaio e reco-

dificacdo / MAP] de modo que as mesmas regras se- ‘aplicam a
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ambas as situaces.”

[Massaro, 1975, p. 286]

Nao sei até que ponto muitos psicolinguistas ndo discordariam
das ‘idéias expressas por Massaro. Eu proprio (sem ser psicolinguista!)
apontel acima que a tarefa de decodificar um texto escrito é qualita-
tivamente diferente da de compreender enunciados falados — ou seja,
recursos tais como reler, diminuir a velocidade etc. estio ao alcance
do leitor, mas ndo do ouvinte. Mas ndo creio, de qualquer modo, que
seja necessdrio adotar aqui um ponto de vista radical; para fugir a
controvérsias, serd suficiente para meus objetivos adotar uma versdo
mais fraca e consistente com as observacgles feitas na se¢do 1, a saber,

d) Leitores inexperientes incluem em sua abordagem da tarefa
de compreender um texto escrito alguma dependéncia de estratégias
desenvolvidas para tratar de textos falados, e que muitas vezes sio
inadequadas a nova tarefa que sdo forgadas a executar.

N&o precisamos no$ ocupar €Om a natureza precisa dessas
estratégias. Basta notar que elas se associam a um mecanismo que
corta o material a ser processado em “fatias’’ (chunks) de informa-
cdo. Agora, é provavel que a fala apresente a esse mecanismo de fatia-
mento problemas relativamente faceis, devido a varios fatores, entre
os quais a relativa brevidade e simplicidade das sentencas, assim como
— um elemento que sera de particular interesse para nds — a quanti-
dade de repeticGes encontradas nos enunciados’.

11i.:Papel da repeticdo

De que maneira a repeticdo facilita a tarefa de fatiar a informa-
¢d0 a ser processada, ou a de processa-la? Procurarei responder agora
a essa pergunta.

-Suponhamos gue uma frase comeca com um sintagma nominal
seguido de um verbo; enido aparece uma inser¢do {por exemplo, um
sintagma adverbial); depois, o resto da frase. Por exemplo,

{1) ela achou, no principio, que dava tempo

Como ndo hd maneira de incluir SN + V mais a insercdo em uma
fatia dnica, sera preciso dividir (1) em pelo menos trés fatias, assim:

(2) {ela achou,] [ no principio,] [que dava tempo]

1 2

Vamos agora repetir SN + V depois da insercdo, como tenho em
um exemplo real do meu corpus:

(3} ela achou, no principio ela achou que dava tempo

Esse tipo de repeticdo é caracteristico; a grande maioria {74,0%)
dos casos de insercdo ocorrentes no corpus examinado sdo acompa-
nhados de repeticio como em (3). E, por outro lado, os casos de
repeticdo ndo-contigua encontrados No corpus praticamente se resu-
mem a repetic8es apds insergdes (90,2% dos casos)? . Uma inser¢do se
define como: (a} um constituinte transportado; por exemplo, um
advérbio ndo no inicio .nem n?-_-ZinaE-da sentenca; (b) um aposto,



como em Durval, o que toma conta 14 do. catecismo; (c) um consti-.
tuinte estranho a sentenga, como umaexclam u"(d) 'ma ‘combi-
nagdo dos elementos acima. Casos claros verfazem 74,5%
de todos os exemplos. O restante séo repetlcﬁe__ dentro de repeticdes,

ou casos duvidosos em geral.

A repeticdo consiste, em geral, de todo o material que ficou a
esquerda da insercdo (64,4% dos casc:s)3 |nclmrmos 05 'casos em
que a repeticdo se faz com excecdo apena.._ de um advérbio ou de um
conetivo, chegamos a 91,1% dos casos.

Pode-se wver claramente que a-ocorréncia e 'a composicio das
repeticdes ndo-contiguas ndc sdo absolutamente a!eatorlas e os fatos,
evidentemente, pedem exphcat;ao. Por que haverla necessidade de
repetir, apos uma insergdo, o material que-a precede? A pﬂmenra
vista, isso ndo viria simplificar em:nada o trabalho do ouvinte, pois
(3) ndo poder4 ser dividida em menos de trés fatias — admitindo-se a
hipGtese de que a subordinada final possa ser incluida em uma fatia:

{(4) {ela achou,] [no principio] [ela achou que dava tempo]

1 2 3
Como (4} é pelo menos tdo complicada guanto (2), parece que ndo
ganhamos nada com a repetigdo — uma conclusdo implausivel, dado
0 carater sistematico da ocorréncia de repetigdes no estilo falado.

Partindo do pressuposto de que (4) é perceptualmente mais
simples do que (2}, procurarei uma explicagdo. Ora, sabe-se, desde
o trabaiho de Miller {1956), que a meméria imediata {ou ‘‘de curto
termo’’) tem uma capacidade muito limitada, podendo armazenar
apenas cerca de ‘“‘sete, mais ou menos duas” fatias de informagdo (na
conta de Miller). Nossos mecanismos perceptuais deverdo, pois, atuar
com a maior eficiéncia possivel, realizando sua tarefa com o minimo
possivel de fatias, porque a economia mesmo de uma Unica fatia
pode ser decisiva para a compreensdo de um enunciado. Podemos
imaginar entdo que a fatia 1 de (4) — isto 8, toda a porcdo do enun-
ciado que fica 3 esquerda da insergdo, e que é repetida apos ela — se-
ria suprimida para efeito de processamento. Ou seja, no momento em
gue a repeticdo entra na memodria imediata, a primeira fatia seria
apagada. Desse modo, poderiamos dizer que {4} é mais simples do
que {2) porque do ponto de vista perceptual contém apenas duas
fatias — e isso precisamente em virtude da presenga da repetigéo:

(5) [ela achou,] [no principio] {ela achou que dava tempo]

1 2

O presumivel apagamento da primeira fatia da memoria imedia-
ta ndo significa perda da informacdo ai contida. Se assim fosse, seria
dificil conciliar essa explicagdo com o fato de que a primeira fatia
tem frequentemente uma funcdo no discurso. Funciona em geral
como topico, chamando a atencdo do ouvinte para uma parte do
enunciado, e transmitindo a mensagem de que € sobre aquilo.que se
vai dizer alguma coisa. Desse modo, em vez de supressdo da primeira

fatia, seria melhor falarmos de recodificacio — a informag8o (semén-
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tica) contida na primeira fatia seria na verdade transferida para a
membdria de longo termo, a0 mesmo tempo que a representacio lite-
ral da mesma seria eliminada da memoria imediata.

A recodificagdo do tdpico ndo deve criar problema para a com-
preensdo da sentenca, dada a natureza ndo estrutural, essencialmente
semantica, da relacdo tdpico/comentdrio. Ou seja, para que um topi-
co funcione adequadamente como tal é preciso que se tenha acesso
a informacdo que ele traz, mas ndo necessariamente 3 forma exata em
que foi expresso. Ja no caso de um sujeito, a situagio é diferente:
como a relagdo sujeito/predicado é estrutural, sintitica (desencadean-
do inclusive fendmenos formais como a concordéncia), é essencial
que o sujeito esteja disponivel numa representagdo fiel, tal como a
fornecida pela meméria imediata, para que a sentenga seja compreen-
dida. A recodificagdo de um sujeito antes de Se completar o proces-
samento da sentenc¢a pode, em principio, prejudicar a compreensdo;
mas o mesmo ndo se dd, como vimos, com a recodiflcat,:ao do tdpico.

O que coloquei logo acima é, sem duvida, dltamente especulati-
vo; mas pode ser pelo menos parte da verdade. De qualquer modo, hd
uma outra explicacdo, que no momento me parece mais segura, e que
dd conta adequadamente dos fatos verificados.

Voltemos a comparar {2} e {4):
{2) [ela achou,] [no principio,] [que dava tempo]
1 2 3

{4) [ela chou,] [no principio] [ela achou que dava tempo]
1 3

Ainda que o nimero de fatias seja idéntico nos dois casos, veremos
que (4) é com efeito perceptualmente mais simples do que (2).
Como ja deve ter ficado claro pelos exemplos, uma fatia pode
variar de comprimento; em (2} temos a fatia que dava tempo, e em
{4) a fatia ela achou gque dava tempo. Deve haver um limite mdximo
de comprimento para uma fatia sintdtica, mas isso ndo precisa inte-
ressar-nos, desde que uma fatia como a terceira do exemplo (4)
esteja, como certamente estd, abaixo desse maximo®. Entretanto,
ndo se deve pensar que uma fatia pode ser armazenada na memdria
imediata como uma seqiiéncia ndo estruturada de elementos {de pala-
vras, por exemplo). As pesquisas realizadas nesse particular® deixam
bem claro que a condigdo para que uma seqiiéncia de elementos
possa ser incluida em uma fatia Ginica € que essa seqiiéncia seja inter-
pretada como realizagdo de uma unidade de ordem superior. Por
exemplo, se é possivel guardar na memdria imediata apenas, digamos,
sete algarismos, esse ntimero pode ser ampliado se os algarismos fo-
rem agrupados em nameros de mais de um algarismo. Isto &, se em
vez de
{6) 1863096 ..
lermos

{7) 18 63 0 96 ....
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conseguiremos armazenar maior ndmero . . de algarismos (embora o
nimero de fatias continue mais ou menos constante as ver.a n_pta
3 acima}.

Esse processo de estruturacio. de umdades em_unldades maiores
é, obviamente, crucial para a. percepgdo’ sintatica. Se :ndo houvesse
essa possibilidade, seriamos incapazes de.compreender enunciados de
mais de sete elementos (palavras, ou mesmo .fonemas). E evidente
que nossa capacidade é muito superior-a:isso. .

E necessédrio pois admitir.que, antes: que: uma seqiiéncia sintdti-
ca seja armazenada na memdria imediata, um mecanismo pré-analisa
a seqiiéncia, interpretando partes dela como realizagBes de unidades
de nivel superior. Esse mecanismo-tem: & sua. disposicic um certo
ndmero de estratégias, que se ordenam segundo uma espécie de
ordem de preferenma a primeira estratégia € experimentada, e se
fracassar passa-se a segunda e assim por.diante.

A ordem de preferéncia se relaciona possivelmente com uma
ordem de “canonicidade” das estruturas da lingua — de tal modo gue
certas estruturas, mais tipicas, mais freqiientes ou mais completas,
serdo procuradas preferencialmente; caso essa procura ndo dé resui-
tado, outras estruturas serdo experimentadas, até que uma delas
prove ser uma andlise possivel do enunciado em questdo (ou até que
se esgotem as estratégias, com o0 que o enunciado ndo serd proces-
sado). Um exemplo disso é a estratégia denominada por Fodor,
Bever e Garrett (1974} a “estratégia do sentéide candnico’ (canoni-
cal-sentoid strategy). Eles a formulam da seguinte maneira:

“guando quer gue se encontre uma seqiiéncia superificial

SN V (SN}, presuma-se que esses itens sao, respectivamen-

te, sujeito, verbo e objeto de um sentdide profundo.

[Fodor et al., 1974, p. 346]

Embora essa hipétese seja apoiada por experimentos realizados
com falantes do inglés (Bever e Mehler, 1967; Moore, 1972}, ndo
creio que as coisas sejam diferentes no portugués, que é semelhante
ao inglés nos detalhes relevantes. Os autores concluem que

“a pré-andlise tende a favorecer qualquer forma do ‘input’

a qual possa ser aplicada a estratégia do sentdide candnico.

Em resumo, as etapas do processamento parecem ser pri-

meiro reduzir o ‘input’ a forma SN V (SN), e entdo aplicar

a estratégia do sentdide candnico.”

[p. 345]

Como se faria, entdo, o processamento dos enunciados (2} e
{4)? O que nos interessa em particular é o processamento da fatia 3
de cada exemplo, a saber
{2') ... que dava tempo
{4’) ... ela achou que dava tempo
Observemos que (4') é acessivel a uma das primeiras estratégias na

ordem das preferéncias — precisamente 3 estratégia -do sentéide
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candnico, pois se compde de um SN sujeito, seguido de verbo e SN
objeto (oracional). Desse modo, podemos considerar essa fatia como
de complexidade perceptual especiaimente baixa.

O mesmo j4 ndo vale para (2'), que é constituida por um frag-
mento de sentenga, cuja interpretacdo cabal depende de outro frag-
mento que estd ausente da fatia em questdo. Acho provavel que a
pré-analise de (2') envolva a aplicacdo de uma das estratégias mais
complexas, pois precisa incluir um relacionamento entre fatias dife-
rentes (e ndo contiguas), o que ndo se verifica no caso de (4'). Consi-
derarei portanto (2} como uma fatia de complexidade perceptual
relativamente alta. Decorre dai, como € claro, que o enunciado (2) é
perceptualmente mais complexo do que (4}, muito embora seja mais
curto do que ele.

Quero dizer, em suma, que a repeticdo ndo-contigua facilita o
processamento dos enunciados através da reconstituicdo de seqién-
cias acessiveis a estratégias perceptuais mais altas na ordem de prefe-
réncias, seqUéncias essas que haviam si-o interrompidas por uma
insercdo. Dessa hipdtese d~corre uma previsdo verificavel: prevé-se
que o elemento repetido depois de uma inser¢do deverd, em muitos
casos, fundir-se com o material que se segue de modo a formar um
constituinte processdvel através de uma estratégia altamente preferi-
da. Acredito que essa previsdo é confirmada pelos dados examinados.
As trés estruturas abaixo s8o, com toda probabilidade, perceptual-
mente simples:

(8} Sujeito — Verbo — Objeto

(9} Sujeito — Verbo intransitivo

{10} Sujeito — Verbo de ligagdo -- Predicativo

Ora, 42,5% de todos os casos claros® de repetigdo nfo-contigua re-
dundam na reconstituigdo de uma das estruturas (8) — (10).

Por outro lado, hd também casos em gue a repeticdo ndo recons-

titui estrutura nenhuma; todos sdo enunciados nos quais, embora a
insergdo ocorre no final de uma estrutura, esta é repetida na integra
depois da inser¢do. Por exemplo,
{11) outro dia eu tava olhando, eu tenho ela 14 em casa, tava olhando
Entretanto, tais enunciados sfo bastante raros no corpus examinado,
perfazendo apenas 25% dos cascs de repeticdo ndo-contigua. Pode-
mos concluir, pois, que o exame dos dados disponiveis confirma uma
previsdo feita pela hipStese proposta acima.

Conforme antecipei na nota 2, é necessario fazer uma ressalva
aqui. Em um trabatho em elaboraco, Jadnia Ramos encontrou em
certos textos orais uma incidéncia muito maior de repeticBes ndo
contiguas impossiveis de explicar através da necessidade de reconsti-
tuir estruturas interrompidas por insergdo. Esses resultados, eviden-
temente, ndo invalidam as conclusdes do presente artigo, mas cha-
mam a atengdo para a possibilidade de que a fungfo da repeticio
seja mais complexa do que este trabalho pode sujerir. Ramos distin-

gue, por exemplo, um grande namero de repeti¢des cuja funcio pare-
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ce ser exclusivamente enfatizar elementos cruciais da niensagem.:
V. Repeticdo contigua e repeticdo ndo-contigua

Pode-se concluir da discussdo que precede que a ocorréncia de
certas repeticGes ndo-contiguas na fala oral é um indicador de pontos
especialmente dificeis do texto, do ponto de vista das limitagSes de
processamento. Também deve ficar claro que a repeticdo contigua
ndo pode ter a mesma fun¢fo comunicativa que ‘a ndo-contigua.
Vimos que a repeticdo de x apds y em Xyz, onde xz é uma unidade
sintatica, pode facilitar a tarefa de compreender o enunciado. Mas,
obviamente, nfo adiantaria repetir x depois de si mesme, pois este
segundo x continuaria separado de seu companheiro z pelo y inter-
medidria.

Com efeito, a repeticdo contigua parece estar ligada a fenéme-
nos inteiramente distintos, como a enfatizagcdo e a hesitacdo. Isso
explica por que, no corpus utilizado para este trabalho (onde, como
ja observei, repeticdes enfaticas sdo comparativamente raras), 74,0%
dos exemplos de repeticdes contiguas consistem de itens. algo “va-
zios”" tais como que {complementizador ou pronome relativo), arti-
gos, preposigOes, indefinidos como algum, muitos, a partfcula néo
e assim por diante. Além do mais, boa parte dos 26,0% restantes é
composta de constituintes principais, como sujeitos, que sdo repeti-
dos enquanto o falante tenta encontrar uma maneira adequada de
terminar a sentencga. Provavelmente a generalizagdo correta seria dizer
que a hesitacdo incide sobre elementos que carregam pouca informa-
¢do nova (ou “dinamismo comunicativo”, para utilizar a terminologia
dos linguistas de Praga).

Acho que a repeticdo devida a hesitagdo é um fendmeno muito
menos interessante, para nossos objetivos, do gue a repetigdc ndo
contigua do tipo que examinei acima. Isso porque a hesitagdo refle-
te as limitagOes do proprio falante, de um tipo que facilmente se
corrige ao escrever. Evidentemente, quem escreve, por mais inexpe-
riente que seja, ndo tem necessidade de repetir uma palavra para
manter o canal ocupado enguanto decide como continuar. Por outro
lado, ja que a repeticdo devida a hesitagdo ndo tem nada a ver com as
limitacBes perceptuais, sua auséncia nos textos escritos ndo apresenta
gualquer problema para o leitor.

Do mesmo modo € facil ver gue a auséncia de repeticdo ndo
contigua nos textos escritos é causa do aparecimento de “nddulos”,
onde o mecanismo usado pelo leitor para decodificar o texto enfren-
ta uma tarefa especiaimente dura. E esta uma das diferencas entre o
estilo falado e o escrito &s quais me referi anteriormente como fonte
de dificuldades de leitura. Fatores como este sfo em grande parte
responsaveis pelo aparecimento de um fendmeno do qual nés profes-
sores temos dolorosa consciéncia: a existéncia de estudantes que tém

um conhecimento passivo razodvel das regras do dialeto padréo; e sdo
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alfabetizados (no sentido de que sfo capazes de decodificar sinais
escritos em termos de cadeias orais), mas que se mostram incapazes
de compreender adequadamente a maioria dos textos escritos.

5. Conseqiiéncias para o ensino da [eitura

Chegamos agora a uma pergunta crucial: qual é a relevancia das
consideraces acima para o problema de melhorar as habilidades de
leitura dos nossos alunos?

Vimos que as estruturas que contém insercOes sdo dificeis de
processar. Se se verificar que tais estruturas sdo freqlientes nos textos
a que os alunos sdo exposios, teremos isolado um dos fatores que
blogueiam (3s vezes permanentemente) o progresso da leitura. E
assim porque o estilo escrito ndo inclui {ou sé muito execepcional-
mente inclui) repeticSes ndo-contiguas; o enunciado escrito tipico
ndo se parece com {3}, mas antes com (1):

(1) ela achou, no principio, que dava tempo
(3} ela achou, no principio ela achou que dava tempo

A esta altura ja deve estar claro que a dificuldade de um texto
escrito €, em parte, fungdo do namero de inser¢es que contém.
Como & obvio, por outro tado, um estudante terd que dominar o pro-
cessamento de estruturas que contém insergles se quiser chegar a
ser um leitor eficiente. Eu segeriria, entdo, que varidveis tais como o
nimero, e possivelmente o comprimento e a complexidade das
inser¢des sejam levadas em conta como elementos relevantes da
dificuldade de um texto, e que sua introducdo no material de leitura
seja graduada.

Dai a entender acima que a importancia das insercSes como fon-
te de dificuldade dependerd da freqliéncia de inser¢Bes encontradas
nos textos geralmente oferecidos aos alunos. A fim de fazer uma veri-
ficagdo preliminar, levantei a ocorréncia de periodos com insercdes
{em oposicdo a perfodos livres de insercBes) em 8 pdginas de dois
manuais dirigidos a 63série do primeiro grau (alunos de 12 a 13 anos,
em média). Os resultados sugerem que a inser¢do é realmente um
fator de importdncia no bloqueamento da leitura; nesses manuais,
escritos certamente com a preocupacéo de facilitar a compreensfo, a
percentagem de periodos que incluem insercSes € de 32,6% de todos
os perfodos — ou seja, -pratical;nz%nte um tergo {ver quadro (12)).



{(12) . Percentagem de periodos contendo inser¢des
(Um periodo é delimitado por ;. | ?)

Texto N9de periodos - Com:inser¢do %
examinados

Azevedo e

Santos { 1977) 32 12 375

Haltazgo

{1976) 63 19 30,1

Total 95 31 32,6

‘Boa parte dos periodos livres:de:inser¢cdes sdo extremamente
curtos; a impressdo que se tem € de que, assim-que.um periodo “cres-
ce’’ um pouco, comecam a aparecer -as insercdes. O Gnico tipo fre-
qliiente de periodo longo sem insercdo sio os que contém enumera-
¢oes, do tipo

(13) Estes s@o levados pelas enxurradas as margens de charcos, lagos,
rios, agudes, corregos.

O levantamento acima relatado é sem ddvida excessivamente
sumdrio para que possa permitir conclusdes seguras. Mas ndo serd
dificil amplia-lo, e eu por minha parte ndo creio que os resultados
venham a ser muito diferentes dos do guadro {12},

V1. Conclusdo

Este trabalho se ressente de seu carater preliminar e um tanto
programitico; e o problema das inser¢8es pode muito bem ndo ser o
mais importante dentre os que nos interessam. Mas, naturalmente,
era preciso comecar por algum lado. Minha motivacio inicial foi a
crenga, antecipada acima, de que a grande causa das deficiéncias de
leitura {3 parte o problema do vocabulédrio) nfo é a falta de compe-
téncia linguistica, mas deficiéncia de outra ordem; em outras pala-
vras, ndo o mau conhecimento da gramatica portuguesa, mas falta de
treinamento nas estruturas perceptualmente complexas do estilo
escrito.

Acredito que o estudo contrastivo do estilo falado e do escrito é
uma drea onde linguistas e psicolinguistas poderiam realizar um traba-
tho ao mesmo tempo interessante e Util. Tal trabalho se encaixaria no
ambito de uma tarefa mais ampla, a saber, a de definir tdo precisa-
mente quanto possivel o que vem a ser um texto dificil de ler:tarefa
gue exige o estudo dos textos de diversos pontos de vista: da sintaxe,
da semdntica, da lexicologia e da andlise do discurso. Para o profes-
sor, esse tipo de investigagdo trard o subsfdio essencial para a criacdo
de uma critica do texto escolar; para o linguista, levantard sem

ddvida questdes tedricas de interesse. Para ambos, poderd ajudar a
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diminuir a distancia 'que atualmente separa a-ciéncia da linguagem
e a didatica da lingua materna.

NOTAS

*Desejo agradecer a Cldudia Lemos e Maria Fausta Campos por discu-
tirem comigo as implicacGes psicolinguisticas deste trabalho (a
responsabilidade das conclusdes é, evidentemente, apenas minha};
e a Ataliba de Castilho por permitir o uso de transcrigGes de didlogos
do Projeto NURC. Uma versdo anterior deste artigo foi apresentada
no V Congresso da AlLA, Montreal, agosto de 1978.

1. Eu tinha em mente fatores como estes guando mencionei, em
{b), a adaptagdo dos enunciados a fim de minimizar o efeito das limi-
tacdes perceptuais.

2. InvestigagGes mais recentes sugerem que essa ndo é uma caracteris-
tica universal, mas talvez de alguns falantes ou de certos tipos de tex-
to. Ver maiores detalhes adiante, no final da secfio 3.

3. Contando-se a partir do inicic da oracdo, e considerando-se um
SN anaforicamente reduzido como equivalente ao SN pleno.

4, Simon (1974) experimentou com sentencas de 6 a 10 palavras, e
encontrou que podem funcionar como fatias; no entanto, a memdé-
ria imediata parece s6 comportar cerca de 3 dessas fatias longas. Os
resuitados de Simon sugerem que o nimero de fatias comportadas
pela memdria imediata decresce @ medida que aumenta o tamanho
das fatias: podemos armazenar (aproximadamente) 7 palavras de
uma silaba, 6 palavras de trés silabas, b sintagmas de 2 a 3 palavras, 3
sentencas de 6 a 10 palavras.

B. Ver exemplos em Miller, 1956.

6. Cerca de 89% de todos os casos sdo “‘claros’’.
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Maria Cristina Magro

Analise contrastiva e

analise de erros

m estudo comparativo

Se se pode falar numa comparagdo entre Andlise Contrastiva e
Analise de Erros, apesar de serem dois tipos de estudo inteiramente
distintos em suas metodologias e pressupostos tebricos, € porque
ambos visam o mesmo objetivo final: o aprimoramento do Ensino de
Linguas Estrangeiras. E neste objetivo pratico, pedagédgico, que se
concentra toda semelhanca que possamos vir a destacar entre estes
dois ramos de Linglistica Aplicada. Além da contribuigdo pritica,
ambos podem oferecer excelentes ‘insights’ sobre aspectos téoricos
do processo da aquisicdo da linguagem e do conhecimento lingiiistico
em geral, mas ndo se justificam plenamente apenas por esta frac3o de
seus resultados.

. A Anélise Contrastiva {AC) foi a principio muito valorizada
gracas & afirmagdo de que o Ensino de Linguas Estrangeiras seria
melhorado se se conhecessem os pontos de dificuldades que os alunos
teriam quando em situacdo de sala de aula ao aprender uma segunda
lingua. A idéia de Fries (1945) de que os materiais pedagégicos mais
eficientes sdo aqueles baseados numa descric@o cientifica da Lingua
Estrangeira (LE) cuidadosamente comparada com uma descricio
paralela da Lingua Materna {LM), foi, em 1957, lancada por Lado
como um dos principios da AC. Esta comparagio favoreceria a
predicdo dos erros que seriam cometidos pelos alunos durante a
aprendizagem, permitindo evita-los, Segundo este pensamento, o erro
¢ tido como uma erva-daninha q;.lzi precisa ser evitado, exterminado



antes mesmo de sua ocorréncia.

A comparagdc dos sistemas’ Imgu{ sticos envolvidos no
aprendizado é feita com vistas a apontar as seme!hanc,:as e d;ferent;as
existentes entre eles. Para Mackey {1965 80) ‘0 método contrastivo é
uma base extremamente valiosaparao ‘Ensino de Linguas Estrangelras
pois muitas das dificuldades na aprendnagem de uma segunda Ifngua
se devem ao fato de que esta difere da lingua materna do aprendiz.
Assim, subtraindo-se as caracteristicas da primeira das da segunda, o
que sobrar € provavelmente uma lista . das dificuldades do aluno.
Onde os sistemas contrastados - apresentam sermelhangas, ©
aprendizado da segunda lingua serd mais facil e onde forem
detectadas diferencas ocorrerdo erros, pois em se tratando de areas de
dificil manipulacéio, os alunos tenderdio a usar formas da LM para
suprir a insuficiéncia de suas habilidades até gue consigam domind-las
por completo. Este afeito, decorrente do sistema da LM agindo sobre
o da LE se chama interferéncia e sobre ele é fundada a AC.

A AC cldssica, utilizando-se de métodos essencialmente
linglifsticos, trai sua concepgdo simplista e estatica de aprendizagem
de linguas. Hoje se sabe que n#io é s6 a interferéncia da LM que
provoca erros de desempenho na LE. H& diversos outros fatores
envolvidos, tanto de ordem lingli{stica como extra-lingliistica. Eles
agem sobre a aprendizagem da LE e provocam o aparecimento de
erros da mesma forma que o faz a interferéncia da LM, A AC, no
entanto, concentra-se nos aspectos lingiisticos da interferéncia da
.M e & em fungdo de sua predicdo e explicagdo que ela existe,

Wardhaugh (1970} foi quem distingiu duas abordagens possiveis
em AC:

1. coletarem-se listas de erros e entdo explicd{os com base na
AC dos sistemas lingliisticos envolvidos na aprendizagem,
Esta abordagem, sobretudo diagndstica, recebe o nome de
versdo fraca da AC;

2, proceder-se a uma comparacdo sistemdtica entre os dois
sistemas linglifsticos e, destacandose seus pontos de
semelhanca e diferenga, predizer os erros que os alunos
cometerdo em sala de aula. A esta abordagem progndstica da

AC dd-se 0 nome de versao forte,
Para Wardhaugh, a versio forte é irreal e impraticdvel. Também

Gradman (1971:11-4) afirma que a AC deve ser uma hipstese ‘a
posteriori’ e nunca preditiva. Duskova (1969) ja havia observado que
os erros preditos pela AC representavam uma parcelaminima daqueles
efetivamente encontrados no desempenho dos alunos por ndo
oferecer este estudo a predigdo de todos os erros causados pela’
interferéncia da LM, e ainda por prever alguns erros que jamais ‘foram
encontrados na pritica. Além disto, sendo a interferéncia da LM

apenas um dos fatores envolvidos no processo da aprendizagern,
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como foi dito anteriormente, .os procedimentos pedagbgicos
apontados pela AC sdio suficientes para garantir a revolucio
pretendida nos métodos habituais de ensino de LE.

O estabelecimento de uma hjerarquia de dificuldades foi
considerado um dos objetivos supremos da AC por Stockwell et al.
(1965). Considerando-se que quanto mais distintos os aspectos
estudados nos dois -sistemas linglisticos maior a dificuldade
encontrada pelo aluno, a AC permite a construgdo de uma lista de
dificuldades hierarquicamente dispostas, para assim contribuir na
gradacdo do material pedagégico da LE. No entanto, pesquisas
empiricas t¥m demonstrado a falsidade desta premissa. Um bom
exemplo destas sio as de Buteau (1970) e Dudkova (1969), que
testam o0 grau de dificuidade de categorias n3o existentes na LM
do aluno. Estes estudos parecem indicar que uma hierarquia baseada
exclusivamente nas semethancas e diferencas entre dois sistemas
lingliisticos ndo é suficiente como base para a gradacdo de materiais
pedagbgicos. Denire outras coisas, que apontam estes autores, seria
importante considerar a freqii€éncia em que ocorrem as estruturas,
pois ela também contribui para a facilitagdo ou inibig8o do processo
de aprendizagem de uma LE.

- Dos resultados obtidos em AC pode-se almejar a construgéo de
uma gramdtica pedagbgica (de interesse de professores, alunos,
tradutores e pedagogos), a elaboragdo de exercicios estruturais
destinados & pratica de estruturas-problema, enfim, a confecgio de
materiais pedagogicos eficientes, bem graduados, fundados na
pedagogia do sucesso {Debyser, 1970:32-4). No entanto, por se
concentrar a AC em aspectos puramente lingiifsticos negligenciando
outros. fatores relevantes ao processo de aprendizagem, muitas das
recomendagdes pedagogicas da AC sdo logica e empiricamente falhas,
como_apontam Newmark e Reibel (1968). Marton (1972) expressa
pensamento semelhante pois afirma que o material de ensino baseado
exclusivamente na AC pode ser até mesmo prejudicial, A AC
recomenda énfase em certos elementos da L E podendo-se negligenciar
outros aspectos da mesma. Em decorréncia disto, o aluno terd apenas
uma visdo parcial da LE, perdendo-se a nocdo do sistema lingliistico
como um todo,

It. A Anélise de Erros (AE) baseia-se na iddia de que um estudo
cuidadoso da produgdo (escrita ou falada) do aluno pode, revelando
suas habilidades e conhecimento da LE, providenciando meios de
avaliagdo do ensino-aprendizado, determinar prioridades do ensino de
LE para o futuro (Stendahl, 1972:116). A AE pode contribuir para o
aprimoramento do Ensino de Linguas Estrangeiras auxiliando, como
mostra Svartvick {1972;13): -

1. no estabelecimento de Ur?gehierarquia de dificuldades;



2. na hierarquizagio das prioridades lingiifsticas de ensino para
cada nivel fundamentada em bases realistas;

3.na ordenagdc do material pedagdgico feita de maneira
objetiva:

4. na produgdo de materia is.pedagégi_cbos adequados;

5. na revisdo pertinente da gradagdo dos cursos de LE e sua
descompartimentalizagio em varios niveis;

6. na construcdo de testes distintos para a avaliagdo de pontos
especificos.

Visando aproximadamente os mesmos objetivos da AC, a AE
opera de forma nitidamente distinta: em AE se fala do estudo da
produgdo do aluno. Esta abordagem envolve portanto identificagdo
de erros num corpus dado e sua explicagdo e predigio (Svartvick,
1872:11} a luz de aspectos lingiifsticos, psicolinglisticos, sociolin-
gitisticos, fisiologicos e pedagégicos,

Na identificagdo e explicagio dos erros causados pela
interferéncia da LM, a AE se utiliza dos principios da AC. Como a
AE procura explicar todos os desvios encontrados no desempenho de
aprendizes de uma [ingua estrangeira, ela tem apontado outras causas
de erros que ndo a interferéncia da LM, como, por exemplo:

1. interferéncia intralingual: interferéncia de outras formas do
sistema da propria LE, devida a fendmenos de generalizaggo
por semelhancas estruturais ou desconhecimento de restrigdes
a regra envolvida. Svartvick {1972:10) menciona o estudo de
Carlbom {1973) sobre erros de estudantes suecos durante a
aprendizagem do inglés, mostrando que apenas 01 {um) dos
257 erros ndo podia ser explicado em termos de interferéncia.
E, o que ¢ mais interessante, a interferéncia intralingual foi
vista como a causa da maior parte dos erros neste estudo.
Duskova (1969) mostrou que somente 19 dentre 166 erros”
levantados em seu estudo eram explicdveis em termos de’
interferéncia da LM, enquanto que um nGmero enorme -dos -
demais podia ser atribuido & interferéncia intralingual do-
sistema morfoldgico do inglés, a LE envolvida nesta pesquisa;

2. interferéncia de outras linguas estrangeiras conhecidas pelos’
alunos;

3. inteferéncia de outros dialetos da LM conhecidos pelo falante

{Politzer e Ramirez 1973:58);
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Como exemplos de causas extra-lingiiisticas, Debyser (1970:44-5)
aponta:

4, fatores sociolingiifsticos tais como a atitude do aluno face a
comunidade falante de LE, suas relagbes com a mesma, a
propria representatividade do sistema dentro de pardmetros
comunicativos, aspectos ideolbgicos e culturais do aluno,
motivagio para o aprendizado, etc.;

5. idade: poder-se-ia pensar que ¢ adulto estd mais apto que a
crianga para ‘aprender uma LE, uma vez que nele estdo mais
desenvolvidas a capacidade de abstragdo e a de discriminagao
de sons. Estas habilidades, no entanto, tornam-no, ao mesmo
tempo, mais suscetivel a interferéncia. O adulto tem ainda
uma forte formacgdo de habitos auditivos e articulatorios que
dificultam a articulagdo adequada de sons novos para ele;

6. fatores fisiopsicolégicos tais como tensiic nervosa e
esquecimentotambém devem ser considerados;

7. modalidade de exposicdo & LE: deve-se mencionar aqui nio
s6 o grau e intensidade de contato do aprendiz com a lfhgua
estudada como também sua interacdo com a comunidade
falante da LE, sua experiéncia na LE quando usada em
contextos situacionais bem definidos. Newmark e Reibel
{1968:151) argumentam ser a coesdo situacional, mais do que
a gramatical, condigdo necessdria e suficiente para o©
aprendizado de uma lingua;

8. metodologia de ensino utilizada.

Duskova (1969) mostra ainda a existéncia de erros idiossincraticos,
esporadicos, que ocorrem num individuo, em determinado corpus,
uma s6 vez. Estes erros ndo s8o classificdveis dentro de qualquer
sistema, sendo de pouco interesse e relevancia para o ensino. A AE
pode mostrar também que algumas das dificuldades sentidas pelos
alunos sdo inerentes ao proprio sistema lingiiistico que esta sendo
aprendido. Neste sentido, independente de quaisquer dos fatores
listados acima, a dificuldade se apresenta. Este é o resultado de
interessante estudo desenvolvido por Buteau (1970).

Politzer e Ramirez (1973:58) chamam atencdo para o fato de
gue a categorizacio de erros € por natureza problemdtica. As fontes
as vezes se confundem, podendo-se, com freqgiiéncia, atribuir
determinado erro a mais de uma causa. Svartvick (1972:12) diz que
até mesmo realizar entrevistas com 0s alunos para se estabelecer com
maior seguranga as causas do erro é um procedimento por vezes

necessario.
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H4, obviamente, fatores mais.fortes do. que utiros envolvidos na
el:mta(;ao de erros, €, além dos hstados acima, muitos
poderiam ser apontados Em AE ¢ premso estar: atent'o para dlversos
-aspectos da aprendlzagem e do aprendiz ao tomar coniz '
0 erro ja ndo ¢é visto aqui como-algo.de. prejud1c1al mas como a
‘atualizacdo de estratégias do aluno, como:hipéteses a serem testadas
na criagdo de uma gramédtica propria que se aproxime gradativamente
da de LE. No dizer de Svartvick (1972:9); em AE “‘erro tem um
significado positivo com uma funcdo .na-estratégia do.aprendizado.
Os erros constituem um “‘feedback’’ valioso -no.processo de ensino.
“Pode-se dizer que &, pelo menos parcialmente; localizando os erros
‘que os alunos aprendem a aprender'e- ‘0s professores aprendem a
ensinar.” Depois de ocorrido é que 0 erro serd apontado e explicado
para que o aluno possa reelaborar suas hipoteses sobre o sistema gue
deseja aprender,

Esta abordagem favorece resultados mais realistas que a AC,
oferecendo portanto contribuigdes mais seguras — verificadas e ndo
hipotetizadas — a pedagogia das linguas estrangeiras. E um estudo
empirico que permite a formulagdo de guias de expectativas gerais
sobre a variedade de {inguagem que deve ocorrer a cada estdgio do
aprendizado.

Tanto a compreensdo quanio a producio da mensagem na LE
podem sofrer influéncias dos fatores acima listados. Como ressalta
Debyser (1970:45-50), tanto os estudos de erros quanto as pesquisas
contrastivas tém-se apegado demais & descricBo dos mecanismos
interferenciais afetando a produgdo em detrimento dos problemas
de compreensdo, por ser aquela mais facilmente observavel. Qs erros
de compreensdo s6 podem ser descobertos mediante a aplicagcdo de
testes formais. Argumenta que os estudos em gquestio ndo devem
se limitar a predizer efou descrever as falhas de produgdo, devendo
também dar conta de:

1. interferéncias que afetam os dois polos comunicacionais;

2. correlagOes e dissimetrias possiveis entre as interferéncias
sobre a codificacdo e decodificaggo;

pois ndo raro observamos alunos que t€m dificuldade em produzir
seniencas que compreendem sem o menor esforco.

111, Vé-se claramente que, apesar de terem o0s mesmos objetivos
pedagogicos, ou de fazerem ambas parte da Linglistica Aplicada ao
Ensino de Linguas Estrangeiras, estas duas abordagens diferem uma
da outra em alguns pontos essenciais. Falou-se acima de sua
metodologia de trabalho e de alguns de seus pressupostos teéricos.
Uma visdo mais detalhada das teorias da aprendizagem de linguas
adotadas por cada uma delas poderd esciarecer ainda mais este
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contraste permitindo-nos avaliar melhor sua diferenca.

It1.1. A AC parte do principio de que a aprendizagem da LE nao
oferece 0s mesmos problemas que a aquisicdo da LM. Fundamenta-
se na psicologia behaviorista amplamente difundida nos Estados
Unidos em 1957, quando Lado lancas as bases da AC, segundo a
qual:

1. a aquisigdo da linguagem corresponde a uma aquisicdo de
comportamentos, de palavras e paradigmas;

2. a linguagem & adquirida por um processo de imitagdo que leva
3 formacio de um comportamento verbal adequado gragas a
um reforgo diferencial que se the impde;

3. a habilidade de falar uma lingua € fundamentalmente a
formacdo de um vasto sistema de habitos de estruturas e
padroes usados quase mecanicamente, na qual a prdtica
desempenha papel importante;

4, a crianga oferece, para o aprendizade da LM, uma ‘tabula
rasa’ que serd aos poucos preenchida com estimulos externos;
0 adulto, ao contrario, tem a competéncia prévia da LM, que
interferira no aprendizado da LE;

B, 0o cérebro do adulto é diferente do da crianga, uma vez que
perdeu a habilidade neuroldgica de inferir leis lingiifsticas a
partir de insténcias particulares;

8. a crianca é mais fortemente motivada a aprender a LM que o
adulto o & para aprender uma LE.

No que diz respeito a aprendizagem em geral, a teoria

- behaviorista preconiza que o aluno percorra minuciosamente algumas

etapas, sendo refor¢ado a cada acerto, caracterizando-se pela redugdo
ao mdximo de possiveis erros que desencadeiam  puni¢Ges. Estes
aspectos t6m comao implicacfes pedagbgicas:;

1.a préatica de “&reas de diffcil manipulacdo” através de
exercicios estruturais cuidadosarnente preparados assegura o
aprendizado, ou melhor, a formagdo de habitos na LE, para
usar a terminologia behaviorista;

2. a LM do aluno interfere sempre no aprendizado de uma LE;

3. 0 material pedagédgico da LE deve ser graduado de forma a

dar o aluno condi¢cdes de sucesso no aprendizado, uma vez
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disponiveis;

4.a AC deve ajudar a munir o professor de um ‘arsenal de
instrumentos anti-erro’.

il1.2. N&o € de se estranhar que, com o .advento.da Gramdtica
Gerativa a AC tenha recebido sérias criticas, decorrentes sobretudo
da critica que os gerativistas desencadearam contra 0s conceitos
behavioristas sobre a aprendizagem, Pesquisas. entio realizadas
sugerem a necessidade de se revitalizarem estes conceitos, de se dar
uma visdo mais dindmica & aprendizagem, ‘E com este intuito que
nocdes tais como sistemas aproximativos. e interlingua s3o
introduzidos em AC (Svartvick, 1972:10-1), fazendo com que a nova
teoria aos poucos peneire neste Jd conhecido ramo da Ling(iistica
Aplicada. No entanto pode-se ver o pensamento racionalista sobre a
aquisicdo da linguagem como a base tedrica da AE, com todas as
implicacOes pedagdgicas dela derivadas, Em AE sdo considerados os
seguintes aspectos da aquisigdo da linguagem pelas criangas:

1. tm uma predisposi¢do inata para a linguagem, ndo sendo,
portanto, ‘tabula rasa” como afirmaram os behavioristas;

2. devern ser expostas a uma lingua qualquer para que o
processo de aquisicdo desta lingua se inicie;

3. possuem um mecanismo interno de natureza desconhecida
que permite a construcdo de uma gramética particular a partir
de um corpus limitado de dados que the s3o dispon iveis.

Estas sdo as hipoteses que a AE preconiza sejam aplicadas ao
ensino de Linguas Estrangeiras. Considerase que a capacidade de
assimilagdo lingiiistica presente nas criancas permanece disponivel
ao adulto em estado de laténcia tornando-o igualmente capaz de
aprender uma segunda lingua. Dai que a aprendizagem da LE é vista
como semelhante, sendo idéntica 3 aquisicdo da LM, conforme a
conclusdo a que chegam Newmark e Reibel {1968} e Corder (1967).
Estes autores mostram que, assim como a crianga controla os dados
linglifsticos que lhe sdo disponiveis graduando, ela prépria, a
aprendizagem, hipotetizando formas a partir de outros dados da LM
que ela ja manipula, o aprendiz de LE, adulto ou ndo, comete erros
de desempenho na segunda lingua que devem ‘ser vistos como
evidéncias de que a aprendizagem estd se efetivando.

Estes conceitos modificam a esséncia da pedagogia preconizada
pela AC: os erros verificados no desempenho dos indivrduos (no caso,
das criangas), s@o vistos como hipdteses na- construg:ao de ‘uma

gramatica particular, sendo, por isso, necessérios. a efet:va(;ao do
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aprendizado da lingua. Exigir do aluno ou crianca a repeticdio de uma
determinada estrutura ou palavra em conformidade com o sistema
lingiiistico a ser aprendido pode ndo ser a methor forma de ajuda-lo
neste processo de aprendizagem. Ao enunciar a forma correta ele
podera estar apenas repetindo o que ouviu, sem ter internalizado as
regras e transformaces que a produzem. Dai que a préatica exclusiva
e permanente de exercicios estruturais, o pivd da pedagogia
fundamentada na AC, pode levar & formacio de urm comportamento
lingliistico falso, artificial. Néo se estd com isto negando que ‘o
treinamento sistematico propiciado pelos exercicios estruturais
possa trazer algum beneficio a aprendizagem de uma LE. Sugere-se
apenas que eles sejam abandonados em estégio propicio para que o
aluno possa testar suas hipOteses a respeito do funcionamento da
LLE, para que possa atingir um aprendizado global da mesma (IVlagro
e Gonr;a!ves 1977).

Estas hipoteses sugerem ainda que sdo os préprios alunos, e ndo
o professor ou o método de ensino que constroem, em altima
instancia, a hierarquia de dificuldades, que graduam e sequenciam
sua aprendizagem. :

As analises baseadas nos erros dos alunos t€m se mostrado
frutiferas e mais econdmicas que as andlises contrastivas entre dois
sistemas lingliisticos, reduzindo gasto de tempo e pessoal envolvido
no trabalho de pesquisa. Por centrar-se em situagdes reais, a AE
oferece maior seguranga na indicagdo de materiais pedagogicos
‘adequados, enquanto que a AC, por s6 apontar dificuldades
decorrentes do fator ‘interferéncia da LM’ e assim mesmo
dificuldades hipotéticas, resulta numa aplicagdo pedagbgica
insuficiente com a criacio de materiais incompletos.

As diferencas entre estas abordagens sd0 tantas que ndo se pode
almejar aqui um estudo exaustivo e detalhado das mesmas. Foi dito,
de maneira geral, que a AC e a AE se distinguem em desde seus
pressupostos téoricos a sua metodologia. Pode-se e deve-se afirmar no
entanto que, precisamos gracas a tantas diferencas, seu uso conjunto
na pedagogia de Linguas Estrangeiras € muito importante, paois,
completando-se mutuamente, estas abordagens podem sistematizar
e explicar adequadamente nossa experiéncia no ensino de linguas,
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Laura Perrella Parisi e
Mariza Vieira da Silva

E possivel operacionalizar

o ensino de redacao?

I. INTRODUGAO

1.1. Vimos realizando desde maio de 1978, como atividade do
Instituto de Cooperacdo e Assisténcia Técnica — ICAT, 6rgdo da
Associacdo de Ensino Unificado do Distrito Federal — ALE.U.D.F.,,
uma experiéncia de treinamento em redag¢do, com turmas de servido-
res de empresas ptiblicas e privadas, de ambos os sexos. Os cursos 1m
a duracdo de 72 horas-aula e foi deles que extraimos a motivagéo
para esta pesquisa.

O objeto do treinamento é a redacdo de cardter informativo e
como tal tem seu foco centrado na estruturacdo do texto. Assim, o
ponto primeiro é conhecer de modo explicito em que consiste a
estrutura de um texto, Verificamos que, nesse nivel, a bibliografia
disponivel € bastante reduzida e ndo oferece critérios formais que
permitam operacionalizar o ensino da redag¢ao. Esta € a razdo por gue
sentimos a necessidade de um trabalho nessa area,

1.2. Partimos da afirmag8o de gue um texto ¢ um “‘ato de fala’’
{Halliday, 1976: 139). Segundo o mesmo autor, ato de fala consiste
“numa selecdo simultidnea dentre um grande nGmero de opcoes
inter-relacionadas” (idem, ibidem: 135), Isto significa que, ao falar
ou escrever, selecionamos dentre os elementos de que a lingua dispe
aqueles que se ajustarmn as nossas necessidades de expressio, Esse

sistema de opg¢des inconscientes constitui a “gramética” de uma
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da Iingua em uso” (Hal[iday,.-:19].7::'_(_)1::
‘parte daquilo que os transforma‘ciohalis
‘nha”",
‘entre ‘‘competéncia” ! .
circularidade entre estes conceltos todo ato de fala (desempenho)
pressupe o dominio de certas regras: mtertorizadas {competéncia).
Estas idéias nos levaram a conceber uma‘pesquisa gque possibili-
“tasse a evidéncia de um certo tipo.de comportamento. linglifstico
coerente, no nivel do texto, indicador da existéncia de alguma regra
interiorizada. -

1.3. Observamos que um texto escrito apresenta-se segmentado em
partes, comumente designadas como “paragrafos”, Constituiriam
esses segmentos unidades estruturadas de uma lingua 6u seriam meras
abstracdes, meros recursos estéticos, etc.? Se o pardgrafo for uma
unidade da Iingua, qual seria a sua estrutura? Se o pardgrafo for uma
unidade da lingua, seria ele do dominio do falante ou do escritor
dessa lfngua? Até que ponto seria o paragrafo sujeito a variagGes e de
gue natureza poderiam ser essas variacdes? Teria o pardgrafo uma
estrutura subjacente?

Conseguir respostas para qualquer uma destas questdas serd uma
ccontribuicdo valiosa para o ensino da redacdo, em suas varias
modalidades.

.4. Em face do exposto, propusemos-nos a realizar um experimento
sobre PARAGRAFQS. A proposta inicial pretendia explicitar o
conceito de "'topico frasal’’, partindo da crenca de que o parégrafo
fosse uma realidade. No entanto, no decorrer do estudo, sentimos a
necessidade de evidéncias quanto & existéncia de pardgrafos como
unidades estruturadas, Assim, decidimo-nos pela apresentacio de um
trabalho preliminar, elucidativo da possivel estrutura do pardgrafo e,
consequentemente, do texto.

1. VARIAVEIS

Observacdes informais e depoimentos de taquigrafos, professo-
res e estudantes sugeriam que a “mudanga de assunto’’ deveria
provocar uma correspondente mudanga de pardgrafo. Assim, dentre
as varias opgdes que um texto escrito oferece para sua segmentacdo
— entre o final de um perfodo, marcado por um ponto, e 0 inicio de
outro perfodo - existem algumas que, pela presenca de - certos
elementos, podem constituir idéias distintas. Esses elementos —
referéncia, elipse, tempos verbais, entre outros — revelam uma forga

coesiva capaz de caracterizar certas idéias como nucleares. Desta
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forma, a identificagdo pelo ouvinte ou pelo leitor das varias idéias
distintas ‘existentes -em um texto permitiria a sua conseqlente
separagdo -em -pardgrafos. Este fator veio a constituir uma das
varidveis, a que denominamos IDEIA NUCLEAR,

Verificamos, ainda, que a entonagdo, na linguagem oral, indica
os limites da oragdo e do periodo, constituindo um dado essencial
para a caracterizagdo dessas unidades linglisticas. No nivel do
pardgrafo, a entonacdo também poderia indicar pontos de interrup-
¢do dentro de um texto, equivalendo estas interrupgdes aos limites
dos - paragrafos. Postulamos, entdo, uma segunda varidvel: a
ENTONACAOQ.

lIt. HIPOTESES

Estas observagles empiricas sugeriam que a segmentacdo de um
texto escrito, em paragrafos, poderia ser condicionada pelos seguintes
fatores:

1. idéias nucleares

2. entonagio.

Assim sendo, levantamos as seguintes hipoteses:

Itl.1. Sera que a existéncia de iddias nucieares distintas caracteriza
os diversos pardgrafos de um texto?

1.2, Ser& que a entonagdo € significativa na partigdo dos pardgra-
fos de um texto?

V. AMOSTRA

Trabalhamos com dezesseis informantes — AC, AF, So, Si, K,
Ed, PX, Da, AM, Sa, Ma, Ad, Or,PC, Al e Ch — para a obten¢io dos
dados desta pesquisa. Todos eles sdo residentes em Brasilia, DF.
Tendo em vista o carater peculiar da formacio desta cidade — uma
cidade com apenas 19 anos de existéncia, construida e habitada por
pessoas dos mais diferentes pontos geogréficos brasileiros — nio foi
possivel controiar a procedéncia dos informantes,

A lingua escrita é uma modalidade adquirida através de um
ensino sistematico, da escola. Importa,entdo, saber até que ponto
diferentes graus de escolaridade podem influir na segmentacéo de um
texto em paragrafos. Decidimos, assim, trabalhar com dois niveis de
escolaridade: 29 grau e 39 grau, Para a distribuigdo dos informantes
nesses niveis, consideramos 0s seguintes aspectos: série, tumo, local
de estudo, idade. As ‘séries definiram-se como 13 série/32@ série, no
caso de informantes do 29 grau, e como freqlientando universidade/
curso superior concluido, no caso dos informantes do outro nivel.
Para definirmos turno, adotamos a divisdo diurno/noturno, O local
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de estudo definiu-se como escola publica/escola particular: E quanto
3 idade, ficamos entre 15/19, no 29 grau, -e entre 25/40, no 39
grau, )

Trabalhamos, ainda, com a varidvel “sexo: -oito -informantes
pertenciam ao sexc feminino e oito, ao masculino. A estruturacdo de
um texto atravds de paragrafos parece estarrelacionada também com
uma seqiiéncia logica de idéias. E fregliente ouvirmos observagGes
referentes ao fato de que os homens possuem um raciocinio mais
logico do que o das mulheres. Decidimos, por essa razdo, verificar
se esse fator é significativo,

Os oito informantes de 29 grau podem ser assim caracterizados:
AC — sexo feminino, cursando a 12 série diurna de uma escola
particular, 15 anos; AF — sexo feminino, cursando a 3@ série diurna
de uma escola particuiar, 17 anos; So — sexo feminino, cursando
a 12 série diurna de uma escola particular, 15 anos; Si — sexo femini-
no, cursando a 12 série diurna de uma escola particular, 15 anos;
Kl — sexo masculino, cursando a 38 série diurna de uma escola
particular, 17 anos; Ed — sexo masculino, cursando a 12 série
diurna de uma escola particular, 17 anos; PX — sexo masculino,
cursando a 22 série diurna de uma escola particular, 16 anos; Da —
sexo masculino, cursando a 18 série diurna de uma escola particular,
15 anos.

Os oito informantes de 3° grau sdo: AM — sexo feminino,
cursando o 49 periodo noturno do curso de Economia, numa univer-
sidade particular, 32 anos; Sa — sexo feminino, curso superior de
Direito concluido, em universidade particular, 30 anos; Ma — sexo
feminino, cursando o 59 semestre do curso de Administragdo,
noturno, numa universidade particular, 30 anos; Ad — sexo feminino,
cursando o 3° periodo noturno do curso de Direito, numa universi-
dade particular, 29 anos; Or — sexo masculino, cursando o 79 perio-
do diurno do curso de Misica, numa universidade publica, 33 anos;
PC — sexo masculino, curso superior de Administracio de Empresas
concluido, em universidade particular, 33 anos; Al — sexo masculino,
curso superior de Direito concluido, em universidade particular, 26
anos; e Ch -- sexo masculino, curso superior de Administra¢io
conciurdo, em universidade ptiblica, 38 anos.

V. PROCEDIMENTOS

inicialmente, gravamos uma palestra proferida por um psicologo,
em um Hospital Panmétrlco de uma das cidades-satélite de Brasilia,
DF. Precisavamos de um texto falado, de carater informativo, e que
fosse espontaneo ou seja, que ndo tivesse sido segmentado ‘em
parégrafos pelo proprio autor, que estivesse sendo lido, A exposu,:ao
do conferencista baseou-se em um esquema SUMArio prewamente
elaborado, apenas como lembrete dos topicos a serem abordados
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A gravacdo foi transcrita em um -texto corrido de 9 paginas
(sem paragrafagéo), observando-se apenas os sinais de pontuagio.
Utilizamos 4 paginas dessa palestra como instrumento da pesquisa.
Essas péginas foram divididas em dois textos, cada um desenvolvendo
um tema que poderia ser considerado completo. Os textos foram
xerocados para serem trabalhados pelos informantes em duas etapas.

Na primeira etapa, os informantes leram um texto de 2 péginas,
fragmento da palestra, e dividiram-no em paragrafos, apos o que foi
recolhido. Em seguida, outro exemplar do mesmo texto foi
distribufdo a cada informante, para que a divisao em paragrafos
fosse feita & medida que o texto fosse sendo reproduzido pelo
gravador. O objetivo principal desta etapa era testar a segunda hipote-

se levantada: a auséncia e a presenca da ENTONACAO,

Na segunda etapa, foi distribuido um novo texto, também de 2
paginas e fragmento da mesma palestra. Os informantes, incialmente,
ouviram a gravacdo acompanhando-a com o texto escrito, mas sem
fazer nenhum sinal no mesmo. Em seguida, o gravador foi desligado
e pediu-se aos informantes que segmentassem o texto em paragrafos,
De novo o gravador foi ligado, e pedimos aos informantes que
confirmassem a paragrafagdo anteriormente estabelecida.

Tanto na primeira quanto na segunda etapas, solicitou-se aos
informantes que registrassem o critério adotado para a segmentac3do
dos textos em paragrafos.

A divisio do trabalho em etapas teve o objetivo de dar aos
dados maior grau de confiabilidade. Ambas as etapas foram realizadas
na mesma sessdo: os informantes de 29 grau foram reunidos em
sessdo separada da dos informantes de 39 grau, nas residéncias das
pesquisadoras, com a duracédo de 40 minutos cada sessdo.

Para fins de controle, os dois textos também foram por noés
segmentados emn paragrafos, de acordo com suas idéias nucleares,

V1. DESCRICAO DOS RESULTADOS

Descreveremos e analisaremos, agora, 0s tesultados desta
pesquisa. Seguem abaixo as freqli€ncias e as percentagens obtidas
para as variaveis anteriormente selecionadas.

Como a pesquisa se desenvolveu em duas etapas, os resultados

também serdo apresentados .'dessa1 ;grma.



VL1, DESCRICAO DOS RESULTADOS DA 12 ETAPA

TABELA 1.
VARIAVEL: ldéia Nuclear
Informantes 29 grau 3% grau TOTAL
F M F M
Texto 1} +1 0 +i0 +i0 + 0 +
1 2 2 1|1 112 1.7 3
4 4 ata ala a6 16
fazendo./Sinto 43.7% 18.7%
2 3|11 24 31 2 1.5 10
i 2
4 AlF 474 4 |16 18 |
mudangas./Eu o 312%  s25%
|3 1 i 24 3
4 4 4 16 16
Pstquistrico/E eu 06.2% 18.7%
4 i 3 11 212 2 1.4 8
4 4 4|a al4 x| 16 i6
Trarsacional /Donde 250%  B0O% |
5 4 3|4 3{a 3ja alis 1
4 4|4 4]4 44 4 | 16 18
técnica,/Eu 93.7% 81.2%
6 1 1 2|3 211 116 5
4 4 4la aja a4l 16
{instrumentos). .
Atualmente 376% 31.2% 3
7 1 3|11 2 il2 114 s
Momento,/Mds 4 414 4 414 4 | 16 16
8 3 3|4 4|3 314 4| 14 14
4 414 44 414 4 16 15
horas./Ao invés 875%  B7.5% |
9 i 2131 2|3 31 2|18 8
4 4|4 4l4 414 4|18 16
Transacional./Em 375% 56.2%
10 1 201 2(z 2]z sz|& 8
4 al4 ala 43 a8 18
trabatho /E eu 37.5% B6.2%
1" 2 413 43 413 411 i6
4 4|4 4i4 44 4| 16 16
solugdo./Hoje 68.7% 100.0%
12
timitado./Além de
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Dentre as possibilidades.de segmentacdo que o texto oferecia, 0s
resultados da tabela 1 evidenciam um alto grau de concordéncia
quanto a sua divisdo em determinados pontos. Estes pontos sdo os
referidos nos itens 5, 8 e 11, indicando as separacdes entre as idéjas
nucleares, Observamos que os outros pontos revelam uma baixa
freqgiiéncia e falta de consisténcia entre a divisdo do texto feitacom a
auséncia (0} ou com a presenca (+) da entonacdo.

Verificamos, ainda, que existe um ponto que ndo foi segmenta-
do por nenhum informante (item 12}. Por outro lado, os pontos
registrados nos itens 1, 2, 4, 6, 7, 9 e 10 poderiam constituir-se em
subdivisdes daqueles considerados como paragrafos, ou seja, como
idéias nucleares do texto.

TABELA 2
VARIAVEL: 1déia Nuclear
nformantas Sexo feminino Sexn masculino
Texto 0 + 0 +
1 3_
g 5% | Laposy | 4 -s00% | 2 =250%
8 8 8
fazendo./Sinto
2 2 -378% 5 -vso%| 2=250% | % -50.0%
8 8 8 8
mudanga,/Eu
3 % =125% | 2 =37.5%
Psiquidtrico/Em 8
1 2 _950% | E-g25%| 2-250% | 3
8 8 8 8 =37.5%
Transazional/Donde
5 7 -g75% | £ =75.0% |8 =1000% | 7 -g75%
8 8 8 8
tcnica/Eu
6 4 _500% | 2=250% 2-=250% | 3 =37.5%
8 a 8 8
{instrumentos)./
Atualmente
7 I oq26% | 4 -s00% | 2 =a375% | 8 =37.5%
8 8 8 8
momento./Mas
8 g =750% | 8 =750% % =100.0% | 8 = 100.0%
horas /Ao inves 8 8
9 ‘:—3 =50.0% g = G2.5% % =2650% | 2 -50.0%
Transacional./Em 8
A
10 g =375% | 2 =600%| 3-375% | B -p2py
trabatho /E eu & 8 8
i 5-626% |B=1000%| & -750% | B =1000%
solugdo./Hoje 8 8 8 8
12
limitacto /Além de
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Os dados indicam que ndo hé diferencaentre os informantes do

sexo feminino e os do sexo masculino, no gue
¢do do texto de acordo com as idéias nucleares. A

continua ocorrendo nos itens 5,8 e 11,

e refere & segmenta-
‘maior:percentagem

TABELA 3
VARIAVEL: I déia Nuclear TR
nformantes 22 grau : ::,v 32 grau
Texto 0 T 0 : — T
T 4 -500% | 1=125% —g- =375% | 2 =25.0%
fazendo,/Sinto 8 8 8
2 1-125% | 8 -625% | 4 =500% | 2 =625%
8 8 8 18
mudancas./Eu
3 15 =125% | 1 =125% % = 25.0%
Psiguiatrico./Eu 8
44 é =125% % =50.0% | 3 =375% % = 50,0%
Trarsacional/Donde 8
5 -g- =1000% | & =75.0% | 1 =87.5% % =87.5%
téenica /Eu 8 8
6 2 - 925,0% % =260% | 4 -500% | 3 =37.5%
(Enstrumentos)./ 8 8
Atuaimente
7 2 -250% | 2 =625% | 2=250%| 2=250%
8 8 8
momento./Mas ’
8 7 -g7.5% ;73- -87.5% | L =875% % = 87.5%
horas/Ao invés 8 8
9 2-250% | 2-500% | 4 =500% | 2 =625%
i 8 8 8 8
Transacional /Em
10 2 -950% | % -500% | %=500%]| 2-625%
trabalho./E eu 8 8 8 8
5
11 o= A g = § = __8_ =
soluco./Hole g =025%| % =1000% S =75.0% | & =1000%
12
limitado./Além de

141



Observamos gque n8o -hé diferenca relevante entre 0s dados
obtidos dos informantes de 29 grau e os dados dos de 39 grau.
|dentificam-se os mesmos itens, com base nas percentagens. '

TABELA 4
VARIAVEL: Entonacdo
Sexo feminina Sexo masculino TOTAL
Segmentagio
0 +
1a. 7 -375%|8 =75.0%|8 =100.0%|L =g76% | 18 13
8 8 8 3 16 16
93.7% 81.2%
2a. 8 -750% 8 =75.0%8 =1000%8 =1000% | 14 14
a 8 8 8 16 16
87.5% 87.5%
3a, 5 -625%8 =100.0%| & =75.0% & =1000% | 11 16
8 8 8 8 16 16
68.7% 100.0%

Os resultados apresentados evidenciam que os informantes do
sexo feminino ndo apresentam um comportamento lingiistico
diversificado dos informantes do sexo masculino, em face da auséncia
(0) ou da presencga {+} da entonacdo,

Verificamos, contudo, gue a entonagdio exerce uma influéncia
na segmentacdo do texto em paragrafos, pois os dados se modificam,
consistentemente, em ambos os sexos, com sua presenca.

Além disso, parece que a presenga da entonacdo tende a
aumentar a concordéncia do comportamento {ingiirstico dos
informantes,

TABELAS
VARIAVEL: Entonagdo
o 0
Segmentagdo 2% gau 37 grau TOTAL
0 + 0 + 0 +
1a.  |[B=1000%& -750%|7 ~g7.6%|Z =875% | & 13
B8 8 8 8 16 16
93.7% 81.2%
2a. |2 =g7ou|L-875%|2 =g75% L =p75y | 14 14
8 8 8 8 18 16
87.5% B75%
3a. 5 - 62.6%(2 =1000%8 = 750%(8 =1000% | 11 18
8 8 8 8 16 18
6B.7% 100.0%




Analisando os dados, observamos:que:a‘auséncia ou a presenga
da entonacfio parece influenciar de alguma:forma o desempenho
linglistico dos informantes de 29 -grau,-pois os resultados dos
informantes de 3% grau sdo mais consistentes.

Verificamos, também, que os resultados individuais provocados
pela variagdo da auséncia ou presenga -da entonagdo sobem a 28
casos para os informantes do 29 grau, contra 15 casos para os
informantes de 3% grau (V. anexos — tabela 1).

V1.2. DESCRICAOQ DOS RESULTADOS DA 238 ETAPA

TABELA 6
VARIAVEL: Idéia Nuclear
nformantes 29 grau 39 grau TOTAL
Texto F M F M
1 3 4 4 3 14 _g75%
média /O 4 4 4 4 16
perdeu./E a 4 16
3 1 L1 2 -z
bolso./Porgue 4 4 18
4 L 2 - 125%
dinheiro./E af 4 4 16
8 2 2 2 4 10
£ 2 4 10 g 5%
falta./Entio 4 4 4 4 16
6 2 2 4 = 5.0%
perdeu,/Ele 4 4 16
7 1 1 1 3
- | = 1 2 -187%
pés./E ele 4 4 4 16
8 i 1 2 - y25%
para ele. /Por ex. 4 4 16
9 4 3 4 4 15
12 4 4 15 _93.7%
pudessen. /A 4 4 4 4 i6
10 1 3 3 2 9 _
113 3 2 2. - 56.2%
psicoterapia./ 4 4 4 4 16
Quando
1 1 1 2 4 96.0%
pessoa./sto & 4 4 4
12 4 1 2 4 11
2 2 £ 4 11 -g8.7%
real./E eu 4 4 4 4 1
normalizé o./E 4 4 4 4 16 ’
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Dentire as possibilidades de segmentacdo que o texto 2 oferecia,
os resultados da tabela 6 evidenciam um-alto grau de concordancia
quanto a sua divisdo em determinados pontos. Estes pontos sdo os
referidos nos itens 1, 5, 9 e 12, indicando as separacoes entre as
idéias nucleares.

Alguns resultados — itens 3, 4, 7 e 8 — por sua baixa frequén-
cia, parecem constituir-se como idiossincrassias dos informantes,
Quanto aos demais itens, poderiam ser considerados, sem maiores
problemas, como subdivistes das idéias nucleares estabelecidas,

TABELA7
VARIAVEL: ldéia Nuclear
Segmentacio Sexo feminino Sexo masculino TOTAL

1a. 1 -g75% 1 - g7.5% 14 -g759%
8 8 16

2a. 4 - 50.0% 8 -75.0% 10 _ g%
8 8 16

3a. 8 — 100.0% 7 -g75% 15 _g37%
8 8 16

4a, 6 —750% 5 - 525% N _s8.7%
8 8 16

Analisando os dados da iabela acima, verificamos que os
informantes do sexo feminino néio apresentam, de modo significativo,
urn comportamento lingi{stico diversificado dos informantes do sexo
masculino.

TABELA 8
VARIAVEL: 1déia Nuclear
Segmentagio 29 grau 32 grau TOTAL

1a. 7 -g875% 7 _g75% 14 _g75%
8 8 16

2a. 4 -50,0% 8 -75.0% 10 - 6259
8 8 16

3a. 7 -g75% 8 - 100.0% 15 - 93,79
8 8 16

4a. 5 -625% § - 75.0% 3 _6g7%
8 8 16




Os resultados da tabela acima indicam-um- mdnce mals aito de.
concordéncia entre os informantes de -39 grau - do “que entre os de
29 grau, pois as percentagens se elevam-nas 28 3a e4a divisbes. Este
fato parece indicar gue o grau de escolaridade exerce" mﬂuencna na
segmentacdo de um texto em pardgrafos. _ _

Os dados desta tabela confirmam os-apresentados na tabela 5.

VIl. ANALISE DOS RESULTADOS

VIL1. Os dados descritos nas tabelas 1, 2, 3, 6, 7 e 8 confirmam a
hlpO‘tBSe de que as idéias nucleares dlstmtas de um texto condicionam
a sua segmentacdo em pardgrafos. Em que pesem as diferencas entre
o 29 grau e o 39 grau de escolaridade, verificamos que as freqiiéncias
ou percentagens mais altas continuam a incidir nos mesmos itens, em
ambos os textos. Dentre todas as ‘‘opgdes’” oferecidas, algumas foram
selecionadas pela quase totalidade dos informantes,

Analisando os textos empregados na pesquisa, observamos que
as unidades que poderiam constituir pardgrafos apresentavam certos
elementos que as caracterizavam como idéias distintas.

No texto 1, a primeira segmentagio estd entre as palavras
“técnica. Eu”. A primeira idéia nuclear encontra-se, portanto, entre o
infcio do texto e a palavra ““técnica’”. Neste trecho, os indicadores
para a identificacdo da idéia central poderiam ser:

- alta freq(iéncia de referenciais de 12 pessoa: eu, meu, me

- elipse do sujeito de 18 pessoa

- referencial de lugar: aqui

- tempo verbal: presente.

Basicamente esta iddia seria, entdo, algo gue envolvesse “‘eu - aqui -
agora’’, ou seja, o conferencista se manifestando sobre a situacdo de
estar fazendo aquela palestra,

A segunda idéia central teria como indicadores:

- referenciais de 12 e 32 pessoas: eu, voces, nods

- referencial de lugar:aqui

- repeticfio de item lexical: instrumentos de Andlise Transacional

- tempo verbal : presente.
Dai a idéia nuclear se configuraria como “‘eu, vocds, nds - aqui -
instrumentos de Anélise Transacional - agora”, ou seja, a posigdo do
conferencista e dos participantes frente a Andlise Transacional.

Os indicadores da terceira idéia nuclear poderiam ser:

- alta freqiiéncia de referenciais de 18 pessoa:eu, meu

- repeticdo e referencial do item lexical: Andlise Transacional,

esse técnica

- elipse do sujeito de 18 .pessoa

- tempo verbal: passado.
Em face destes elementos, teriamos: “eu — Anélise Transacional —
passado’’, indicando a. posi¢do do. conferencista quanto:a A.T. no
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passado.

A Gitima idéia nuclear apresentaria como indicadores:

- referencial de 1% pessoa:eu

- repeticdo e referencial do item: lexical: Andlise Transacional,

ela, sua, técnica, essa:

- tempo verbal : presente:

- forma verbal: infinitivo.

Portanto, a idéia central deveria ter os elementos: “eu — A.T. —
presente’’, ou seja, a posicdo do conferencista diante da Andlise
Transacional hoje.

Os. indicadores apresentados acima operam como elementos de
coesdo dentro. das wunidades caracterizadas como. pardgrafos,
desempenhando uma funcéo aglutinadora.

Além destes, existem alguns elementos. que parecem agjr de
forma a separar ou. desaglutinar aquelas unidades. Podemos cobservar,
no texto, que esse é o papel desempenhado pelos indicadores
"1974/Hoje"”. Acreditamos que outros itens poderiam exercer essa
mesma fungio, como: aqui/ali, antes/depois, ete.

Ora, se os dados revelam um alto indice de concordancia na
segmentacao do texto em determinados pontos, isso significa que
deve haver fator ou fatores inconscientes que condicionem essa
selecdo. Parece-nos, entdo, que esses. indicadores poderiam constituir
um fator que opera, geralmente no nivel do inconsciente, no
comportamento lingliistico dos informantes. Assim, se existe uma
relagdo direta entre a presenga dos indicadores e a segmentacdio do
texto em paragrafos, entfo a identificacdo: das iddias nucieares
distintas em um texto atravds desses indicadores deverd fazer parte
também da competéncia daquele que chamamos de “’leitor-escritor’
de uma determinada lingua,

Pudemos constatar que a variavel IDEIA NUCLEAR ndo é
afetada pela diferenca de sexo, tendo em vista que as percentagens
apresentadas pelos informantes do sexo feminino sdo equivalentes as
do sexo masculino, nas duas etapas da pesquisa. Donde se conclui
que, quanto & identificacdo de idéias nucleares em um texto, o
desempenho de mulheres e homens se iguala.

Ja no que se refere a escolaridade, vimos que os informantes
com menor grau de escolaridade apresentam um desempenho
lingtiistico inferior aos de maior escolaridade, nas 2 etapas da
pesquisa. Embora as diferencas ndo tenham sido muito marcantes;
podem ser ind(cio do papel desempenhado pela escola na aquisicio e
desenvolvimento da habilidade em segmentar um texto em.
paragrafos. Imaginamos que se for aumentada a distdncia entre os
niveis de escolaridade, essa influéncia poderd tornar-se mais evidente.
Essa seria uma razdo para procurar operacionalizar o ensino da
redacéo.

Ainda dentro desse aspecto, constatamos que o paragrafo como
um reeurso formal da lingua escrita — vir depois de um ponto,
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apresentar um afastamento na margem:esquerda, iniciar com Ietra
-mailscula — deve estar também-sujeito 3 apre g to porgue
dois dos informantes, um de 29 grau.e outro de 3% gray, ndicaram
paragrafos no meio de aracbes, Analisando a histbria escolar destes
[informantes, vimos que ambos apresentam problemas 0 de 29 grau
ja sofreu duas reprovacBes e o de 39, venceu as.etapas de 19 e 29

graus através do ensino supletivo,

‘Vil;2, O comportamento da varidvel ENTONAGCADO, cujos resulta-
.dos se encontram nas tabelas 4 e b, apresenta-se como. um elemento
que provoca modificacdes na segmentacdo do Texto 1. Os.informan-
tes de 29 grau parecem ser especialmente.afetados pefa entonacéo,
pois 05 dados revelam que as percentagens ora aumentam, ora
decrescem em face da presenca da entonacdo. Levando em conta
cada informante, observamos que a flutuagdo entre o resultado da
segmentacdo - do texto com ou semn a entonacdo € maior nos
informantes de 29 grau, oscilando entre 4 e 5 variagOes no texto,
-enquanto entre os informantes de 39 grau essa oscilagio cai para 1 e
2 (v. tabela 1, anexa).

.- Assim como a entonacio serve para indicar os limites da oracio
-e-do perfodo, ela também colabora para indicar os limites de um
-pardgrafo. Nos textos utilizados na pesquisa, existem alguns pontos
onde o conferencista faz pausas que caracterizam esses limites.
-Contudo, nem todas as pausas indicavam limites de pardgrafos, pois,
por se tratar de uma palestra “‘ndo lida" e, portanto, proxima da fala
esponianea, houve pausas decorrentes de uma consuita rapida ao
roteiro. Ou mesmo, para buscar na memoria uma palavra que lhe
faltava ou que meihor encadeasse o raciocinio,

Parece que os informantes de 29 grau — de faixa etaria mais
baixa — sdo menos sensiveis a distincio enire as pausas indicadoras
de limites de paragrafos e as provocadas por outras razdes, E interes-
sante observar que um dos problemas do ensino da lingua materna
no 19 grau é o de fazer com que o aluno transponha a lingua falada
para um texto escrito. Talvez exista uma relacdo direta entre esses
fendomenos. No grupo de 39 grau, quando essa dicotomia lingua
falada/lingua escrita deve estar mais nitida, a influéncia das pausas
oriundas de lapsos ja devers estar neutralizada.

Alguém poderia aventar, também, para a hipdtese de que a
maior influéncia da entonacao no grupo de 29 grau fosse devida a
maior impulsividade ou sensibilidade dos jovens. N&do dispomos,
contudo, de argumentos capazes de justificar ou invalidar esse ponto
de vista,

VIi. CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa nos levam a crer gue:
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—"E POSSIVEL OPERACIONALIZAR O ENSINO DA REDA-
CAOQ, uma vez que’ o paragrafo parece contituirse em uma unidade
da lingua ‘escrita — ndo pelos seus recursos grdficos, mas pela
exmten(:la de uma idéia nuclear distinta, '

— O paragrafo serda uma unidade estruturada na medida em que
existam indicadores gramaticais capazes de estabelecer elos coesivos
entre as palavras, caracterizando desta forma uma idéia nuclear.

— Apesar das pequenas diferencgas existentes entre os dois graus
de escolaridade pesquisados, verificamos que a escola deve influir
de ‘alguma forma no desempenho lingiifstico, Entretanto os nossos
dados ndo sdo suficientes para precisar o ponto critico na aquisicdo
dessa habilidade. Talvez se os niveis de escolaridade fossem mais
distantes, essas diferencas também fossem maiores, permitindo
conclusbes mais precisas quanto a esse  aspecto,

— Como decorréncia da anélise elaborada, concluimes também
que ‘“topico frasal”, nos termos propostos por Othon M. Garcia, ndo
& necessariamente sindnimo de “idéia nuclear”., Esta distingdo,
porém, requer estudos especificos que ndo cabem no dmbito deste
trabalho,

— O importante neste estudo é caracterizar a responsabilidade
do sistema escolar em aproveitar de modo efetivo de intuicbes
lingliisticas do falante. Para tanto, precisard dispor de descri¢Bes e
anatises mais detalhadas acerca da configuracdo de uma idéia nuclear
— comao, por exemplo, a presenca dos indicadores mencionados nesta
pesquisa,
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ANEXO — TABELA I
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Anexo - texto integral

Bem, (eu) estar aqui, de certa forma, representa para mim um
desaflo, porgque, apesar de ser um membro didata em Analise Transa-
cional e trabalhar com essa técnica, eu estou vivendo uma fase de
questionamento do meu trabalho, desse trabalho que eu venho fazen-
do. (e} Sinto que estou passando por um per{odo de grandes mudan-
cas. Eu cheguei mesmo a me perguntar se seria eu a pessoa indicada
para vir atender ao convite, aqui, do Hospital de Pronto-Socorro Psi-
guiatrico. E eu me decidi por vir mesmo assim, porque, desde que eu
me propus a ser honesto com vocés, eu ndo vejo por que ndo vir e fa-
lar, em termos de uma visdo critica que eu estou tendo rem relacio 3
Anélise Transacional. Donde se conclui gue eu ndo estou aqui s6 para
"vender o peixe'’ da Analise Transacional, mas para, junto com vo-
cés, analisarmos as vantagens e as limitacdes dessa técnica. Eu ndo sei
se todos aqui conhecem a Andélise Transacional, e nem se trata de, em
uma palestra com tempo tdo limitado, de eu colocar aqui todos os
instrumentos de A. T., gque vocés devem saber sdo 10 (instrumentos).
Atualmente nds temos esses 10 instrumentos de Analise Transacional
e {que} eu poderia discorrer sobre eles agui, neste momento. Mas es-
te trabalho de falar sobre os 10 instrumentos seria um trabalho muito
mais /adequado/ num curso especializado para isso, que nds chama-
mos de “‘curso 101", e(m} gue necessitaria de muito mais tempo:de
um minimo de 15, as vezes até 20 horas. Ao invés de falar sobre os
instrumentos, eu gostaria de falar como (que) eu via a Anélise Transa-

cional. Em 1974 — a Anélise Transacional chegou ao Brasil, nesse
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época, via Argentina, e quando entrei em contacto com essa técnica,
eu achei que tinha encontrado a solugdo, a solucdo para o meu traba-
lho. E eu confesso que foi diffcil dar o braco a torcer que ndo tinha
encontrado toda a solucdo. Hoje, eu vejo que a Andlise Transacional,
(ela) de certa forma, esta limitada. Além de (gue) ser uma técnica
contratual e de trabalhar muito com o sintoma, eu vejo a sua limita-
cdo em relagdo & necessidade que ela tem de se utilizar de técnicas
ativas e essas técnicas ativas exigirem um trabalho, assim, numa linha
de muita mobilizagdo (e) trabalhando muito mais na drea do sintoma,
na liberacdo do sentir, do que mais outra coisa. De modo que eu via
a Andlise Transacional assim como se fosse o centro, um centro —
quando eu falo “centro” eu estou aqui mostrando a vocés como se
nos tivéssemos os quatro componentes de atitude — eu via a Analise
Transacional como o centrg, isto é, eu vejo que nés temos 4 areas:
uma area cognitiva, onde predomina a razdo; uma area do sentimen-
to, onde predomina a emocdo; esta area aqui em cima, uma area do
componente da atitude, que seria o comportamento, comportamen-
tal, onde esta a conduta; e, finalmente, uma area que eu chamaria de
expressivo-corporal-postural, que é onde se trabalha corpo, mais cor-
po. Entdo, nessa area da razdo, aparecendo muito mais terapias, as
terapias que trabalham mais com a razdo. Estaria aqui a psicandlise —
embora a psicanalise também trabalhe com a emocdo, mas (eu via)
aqui na emocdo, eu via mais a “‘gestalt’”’, muito mais o ‘‘grito primal”
e a “bio-energética”, que também trabalha com o corpo ... Quer di-
zer, nenhuma dessas técnicas sdo especificas de trabalho numa sé
area. Se fossemos analisar mais profundamente, a psicanalise talvez
atinja a todas as &reas, e a “gestalt” também, mas predominante-
mente a “gestalt” estd mais aqui; a “bio-energética” mais aqui; aqui
na conduta, mais a reflexologia, mais o “’behaviorismo”™, (mais a
conduta}; e agui na area corporal, eu vejo mais técnicas que traba-
Iham com o corpo: a yoga, relax e (finalmente) também as técnicas
novas que tém aparecido {muito), como a psicodanca, a propria *‘bio-
-energética’”’, enfim, trabalhos mais na area do corpo estariam aqui.
E eu via qué a Andlise Transacional {ela) era que estava no centro e
via dessa forma, como uma técnica que tinha instrumentos que, de
certa forma, (eles} abrangiam a todas as quatro &reas. Aqui, por
exemplo, na drea da razdo, a andlise estrutural da personalidade, os
proprios jogos psicoldgicos estariam aqui; na area da emocéo, as emo-
cdes dos disfarces, os jogos psicologicos também; na érea condutual,

estaria a reparentalizacdo, também estariam aqui os contratos, por-
que a Andlise Transacional é uma terapia essencialmente contratuat

e finalmente na area corporal estaria o trabalho de caricias, que se
vale muito de técnicas ativas, como a psicodanca, e de outras técni-
cas gestalticas (ai também). Acontece que depois, com ‘o ‘decorrer.
do tempo, fui mudando o meu ponto de vista, e fui percebendo que
esses instrumentos e essas outras técnicas/abordagens “psicoterapi-

cas estavam nas 4 areas, quer dizer, os 10 instrumentos da A.T. po-
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deriam. se distribuir pelas 4 areas, e que, no centro de tudo isso aqui,
eu: via muito. mais uma psicoterapia cada vez mais centrada: na pessoa:
Entdo esse foi um outro:passo ne: meuw modo de ver a abordagem: psi-
coterépica. E, assim, eu fui trabalhande: por algum tempo e procura-
va sempre utilizar aquela estratégia napolednica {de Napoledo), que
dizia assim: atacar {n)o inimigo /n/aquilo: que: ele ndo sabe defender
e defender por onde ele: ndo ataca. De modo. que eu procurava dar
a cada cliente, a cada memento, em cada situacdo. ... procurava apli-
car atécnica, ou. o instrumento mais adequado: para aquele momentio,
para aguela pessoa: se era um: apessoa muito racional,, ndo: trabathar
muite: no plano. da razdo, e desenvolver muito: mais a: emocéo. E as-
sim por diante. Bem, isso foi, entdo, um trabalho: (assim} de como se
deu a minha evolucio. Mas, com o decorrer do tempo, eu comecei a
questionar também essa minha postura, porque eu ainda estava mui-
to prese. a uma. visdo um pouco contaminada do que era. “‘pensar’’e
do que era “sentir”. Entdo eu comecei: a questionar,. €. a partir da
constatacdo dos perigos da radicalizacdo do pensar e do sentir, eu
entdo (aqui) comecei a levantar todas as questdes, todos as questio-
namentos que ey gostaria de enumerar aqui. Primeiro, hd uma coisa
gue: eu. ha pouco tempo ouvi e que ficou muito gravada: de que as
abordagens psicoterapicas, inicialmente, estavam. muito na area da
razdo, estavam muito presas a palavra, e gue depois veio {muito
mais) uma fuga da. palavra para o. corpo, dai tendo surgido (muito}
o-modismo das terapias corporais. E eu. njo sei se essa fuga para o
corpo, também, no Brasil {(no nosso. case. aqui no Brasil), se ndo teve
muito a. ver isso com o momento polftico, em que as pessoas ndo
podiam expressar o que pensavam ... entdo comecaram a trabalhar
muito. mais com. 0. seu corpo. A terapia desenvoiveu muito mais, te-
ve uma abordagem muito mais nessa area. E, imaginoe. eu, que atual-
mente estd havendo novamente um.retorno, voltandoe agora a terapia
também para a palavra, que de certa forma ficou esquecida, ficou pa-
rada no tempo. E a minha preocupacdo é com o retorno a essa radi-
calizacdo: uma hora, corpo; outra hora, razdo; ou melhor, uma hora,
palavra, uma hora, o pensar; outra hora, osentir. Entdo comecei a
perceber que {0 sentimento . . .. . ..} nds estdvamos atribuindo um
valor muito /grande/ & repressdo da emocdo, como {que) se o senti-
mento fosse responsavel por todos os problemas que estavam ocor-
rendo. Ora, o sentimento ndo pode ser estagnado, assim como a gente
vinha imaginando. Na verdade, o sentimento ¢ inerente a0 homem e
0 que ndo & muito desenvolvido, muitas vezes, € o pensar, 0 pensa-
mento. De modo. que a doenca, por sua vez, ndo € sd blogueio de
emocdo, como a-gente comecou a considerar muito, mas é também
a falta da capacidade de reflexdo para se compreender o proprio con-
flito. Comecei, entdo, a perceber o-perigo das técnicas mobilizadoras,
guando elas passaram a estimular a onipoténcia do terapeuta. Claro
que as técnicas mobilizadoras ndo sdo somente elas que desenvolvern
o sentido da onipoténcia do terap;esgta. Porgue uma técnica (também)




serbal, em que hé uma relago de cima para baixo, uma relaggo verti-
la.também propicia um desenvolvimento da onipoténcia do tera-
uta.- Mas, nas técnicas mobilizadoras, por terem o poder de fazer
que. o cliente chore, que ele expresse suas emogdes, 0 terapeuta
‘passa a ser visto como um ser diferente (passa a ser, assim ...), o clien-
e passa a ver o terapeuta como um ser capaz de desenvolver nele coi-
-sas que estavam muito reprimidas, e o cliente passa a querer corres-
‘ponder-a essa necessidade do terapeuta, muitas vezes seduzindo o te-
“rapeuta, e criando também um lago de dependéncia que era muito ca-
acteristico das técnicas, das abordagens que trabalhavam muito com
-a.razdo, com o plano verbal, com o pensar. De modo gue essa onipo-
_téncia pode existir dos dois lados, desde que as pessoas se radicali-
-zem.-Eu constatei também que a catarse, quando se trabalhava no
“sentido de dar expressdo a esses sentimentos reprimidos, que essa ca-
‘tarse .ndo resolvia tudo. A gente ficava tratando o sintoma — e para
‘mim.o sintoma € um mecanismo que 0 nosso ego elegeu para expres—
-sar..alguma coisa que ndo estd muito manifesto. Assim, eu acho gue
‘um_ tratamento psicolégico ndo implica em se ficar livre de sintomas,
& .nem em encontrar fatos presentes ou passados, fazendo desfilar
_aquela arqueologia de problemas da pessoa. Mas /que/ esse tratamen-
10.psicoldgico é algo muito mais complexe: é um processo gue con-
;siste na analise dos mecanismos e das estruturas, ndo s6 da sintoma-
tologia em si, como do agir, do pensar e do sentir. E tudo isso levan-
do.em conta a pessoa como um todo, a pessoa em geral. SO assim ela
poderé se desalienar como ser individual, podendo af situar-se melhor
£m seu contexto social.

Entdo, nesse sentido, as crises, as doencas nada mais sfo do que
a.chance que o individuo tem de recuperar sua condicdo de homem,
de ser que fala, que simboliza e age — e age scbre a realidade, a par-
tir da compreensdo das suas contradicdes, a partir da compreensdo de
seus conflitos. Para mim, a doenca psicolégica resulta de uma aliena-
¢do do homem, frente as suas possibilidades de pensar, de refletir, de
tomar consciéncia, de simbofizar, de transformar o real. Assim, eu
penso hoje que é preciso também uma compreensdo abstrata, simbo-
lica, para levar o cliente a um relacionamento com a realidade, e para,
a partir daf, (ele} poder agir sobre essa realidade, procurando trans-
formar essa sua realidade. Se isso ele ndo fizer, {ele) vai ficar preso a
um mundo ilusorio, semelhante 3 mariposa que se debate com a luz
da sala, buscando o calor do Sol. .

Eu tenho pensado muito nas pessoas geu me procuram para fa-
zer terapia, e falo aqui das pessoas de classe média, porque sio em
geral o meu universo de clientes {(muito mais da classe média}. O neu-
rotico burgués, aqui que eu estou falando, ou ele tem o mundo nas -
maos, ou quer ter o mundo nas maos, ou acha que o perdeu. E a pa-
tologia dessas pessoas estd muito vinculada a uma falha no seu pro-
cesso de acumulagdo e centralizagdo do capital em seu bolso. Porque
essa € uma das suas crengas: ele ?gged ita muito no capital, no dinhei-




ro. E af ele vem & terapia para comunicar que algo lhe falta. Entdo,
quem procura a terapia esta 3 procura, vem com uma demanda inter-
ha muito consciente (para ele) de que seus sonhos ndo existem mais,
que alguma coisa se perdeu. Ele estd em crise em relagdo aquilo
que {ele) acreditava, seus dogmas, enfim, ele estd muito em fungdo de
um mundo perdido, de um paraiso perdido, de uma falta, de um va-
zio e ... enfim, que o mundo ruiu a seus pés. E ele fala de um objeto
perdido ou que |he escapou das mios, (e} que ele acha que é o con-
creto, {é) aquilo que é palpdvel para ele. Por exemplo: é a mulher,
é o marido, ¢é o filho, é o dinheiro, é o trabalho, é 0 amor e que tudo
isso pode ser conseguido com solucGes concretas, como se pudessem.
A dialética do encontro terapeuta/cliente estd exatamente ai, a meu
ver, pois a falta que ele estd sentindo é a verdade da psicoterapia.
Quando uma pessoa descobre que algo Ithe falta, e as vezes tem até
consciéncia de que tem tudo para ser feliz e, no entanto, algo lhe
falta, entdo ela estd & beira de poder constituir-se como pessoa. Isto
é, ao perceber que o real, 0 concreto, o objetivo, ou melhor, o pro-
blema que ela trouxe para a terapia — esse concreto, esse real, esse
objetivo - ndo existe, ndo satisfaz, entdo ela pode explorar a sua ca-
pacidade de criar, de modificar o real, de sair dessa sujeicfo a concre-
tude, para entdo simbolizar, para abstrair e ai interceder nesse real
ilusorio /em/ que até entdo ela estava acreditando, /em que/ estava
mergulhada (nele), engolfada nesse real. E é no tratamento que o te-
rapeuta d4 a essa percepcdo da falta que ele /o terapeuta/ define a sua
ideologia, pois se ele tende a preencher a falta dando ao cliente aspi-
ragOes, dando ao cliente expectativas de solugGes palpdveis, ele com-
pactua com o movimento alienante e alienado do cliente, tendendo a
adapta-lo ou a normalizé-lo. E jé disse alguém que a normalidade ndo
¢ nada mais do gue uma neurose que deu certo ... Mas, se ao contra-
rio, o terapeuta aproveita para ajudar o cliente a sentir os seus limi-
tes, as suas limitagGes, a sair de sua onipoténcia, de seus aspectos oni-
potentes, aspectos esses que o levam a aspirar ¢ dominio ilimitado do
mundo, se o terapeuta aproveita até para se ajudar com seus proprios
aspecios onipotentes, que também aspira o dominio do saber, entdo
ele esta aproveitando 0 momento, uma chance muito grande no mo-
mento terapéutico. Porgue a tendéncia do cliente diante do mundo
perdido, ou do Deus perdido, é fazer com que 0 terapeuta venha a ser
o outro Deus, é criar uma deperidéncia do terapeuta, fazendo do tera-
peuta um guru. Ou entdo, é fazer com que o terapeuta apresente para
ele outros deuses-solugdes — soluges magicas para resolver imediata-
mente o seu problema. O que ele, cliente, procura é uma mudanca ré-
pida para solucionar o problema concreto que ele trouxe. Ora, como
ja disse atras, n6és sabemos que as mudangas devem depender mais da
elaboragdo do processo dialético dos conflitos, da elaboragio das
contradi¢Bes internas do que da resolugdo desses mesmos conflitos.
Sintetizando, o que muitos clientes e muitos psicoterapeutas visam é
o alivio de tensdo do cliente, nuinga‘l1 tentativa de reencontrar o paraf-



rdido, um paraiso no qual ndo exista conflito. E comum encon-
‘crenca na felicidade, alcance de estados ideais de bonda-
‘gue um nirvana (uma promessa assim de um nirvana), um

amento (assim) progressivo do mundo louco do restante dos hu-

tudo isso é procurado através de qué? Da liberagéo dos senti-
~dos recalques etc. E eu me pergunto se essa liberacdo ndo é
izada, assim, de um modo facil &s vezes, através da exacerba-
de 'um pensamento individualista. E mais ou menos assim: eu vou
bertal‘ de agora para a frente eu vou ser eu, vou dar expressdo as
's__emocoes emocdes reprimidas, e os outros que se fodam. Eu
que esse é um pensamento que ]a é caracteristico da propria
‘dominante a que nés pertencemos. E eu me pergunto também
a liberacdo dos sentimentos, assim de uma forma as vezes exa-
gerada por determinadas escolas, ndo esta também contribuindo para
desencadeamento de processos histéricos que estdo em estado de
aténcia. Daf que, para mim atualmente, liberar o cliente, pura e sim-
‘plesmente, de sua sintomatologia através de satisfacdes energético-
-'—corporals é o perigo de aliend-lo ainda mais. E trabathar a nivel qua-
'se s6 ‘hipotaldmico, esquecendo-se de que nds somos animais corti-
fcallzados Para mim, doenca reiaciona-se a niveis de alienacdo, sendo
©.primeiro o nivel de sua histéria individual mais restrita, isto é
alienacdo do sujeito no relacionamento com as figuras parentais, par-
ticularmente com a figura da mée. Ou seja, a ndo-elaboracdo da perda
do: objeto primordial — seja o Gtero, seja o leite — e a conseqiiente
passagem para as representacdes desses objetos primordiais — que
{s30) para alguns /é/ o seio; podemos dizer depois do seio, a mde; a
incorporacdo dessa mée na sociedade, entdo depois ¢ a perda da so-
ciedade; enfim, é o universo — e dai /a perda/ do prazer e do que pro-
punha Reich, quando falava no orgasmo total.

155






	Page 26

