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Editorial

Ao apresentarmos, no niimero anterior, a nova linha editorial
da Revista de Estudos de Lingua Portuguesa, ressaltamos
nossa intencdo de tornd-la um espago aberto a publicagdo nio
s6 de resultados de pesquisa lingiiistica, bem como de traba-
lhos voltados para a questio do ensino do Portugués. Aberto
também a colaboragdes oriundas de diversas instituigdes, do
Pafs e do exterior. Acreditamos estar caminhando em direg&o
a este objetivo: fazer da Revista de Estudos de Lingua Portu-
guesa um espago de diflogo, de reflexio e discussdo de idéias.

O artigo de Jean-Didier Urbain, traduzido por Marlene Zica
Vianna, reflete sobre aspectos filos6ficos e ideolégicos do
conceito de lingua materna. Maria das Gragas Rodrigues Pau-
lino, em “Leituras Populares™, coloca uma questdo que atinge
professores, escritores e editores: afinal, onde estdo os textos
que 0 povo quer ler? A partir de experiéncias com oficinas li-
terdrias, Luiz Cldudio Vieira de Oliveira, em “Quem Tem
Medo da Poesia?”, d4 um basta ao trabalho massificante que
comumente se faz no ensino de redagéo. Maria Nazaré S. S.
Guimardes propde uma revisdo dos estudos das preposigdes
portuguesas, reivindicando mais atengfio ao aspecto seménti-
co, expressivo. Em “Um Fascinante Museu Onoméstico”,
Clara Grimaldi Eleazaro desvenda a criag@o de personagens
de José Céndido de Carvalho através do fascinio de seus no-
mes.

A partir deste niimero, passamos a publicar a se¢@o “Debate”,
reservada a textos que se dediquem a questdes polémicas e
atuais no &mbito do ensino e da pesquisa da lingua portuguesa.



Neste ntimero, Hélcio do Val discute o sério problema da ina-

dequagfo e desatualizacio das provas de Portugués dos con-
cursos piblicos.

A segdo “Recensdes & Resumos”, além de divulgar disserta-
¢bes produzidas recentemente em nossos cursos de P6s-Gra-
duagdo, discute dois livros de leitura obrigatéria para o pro-
fessor de Portugués: Linguagem e Escola, de Magda Soares, ¢
Redagdo Inquieta, de Gustavo Bernardo.

As editoras



Leituras populares'

Graca Paulino
FALE/UFMG

Dissertar sobre modos populares de viver exige que seja es-
clarecido o sentido econdmico e cultural de muitas vidas. Eis
muitas dificuldades. Como no Brasil h4 bichos demais catando
comida entre os detritos (até o poeta viul), em questdo de lei-
turas temos de restringir, para nossa conveniéncia, o sentido
econdmico do “popular” ao contingente de baixa renda que
garante o que comer ¢ onde morar, sem extremos de necessi-
dade capazes de atribuir a qualquer livro a nobre funcéo de
papel higiénico. J4 o sentido cultural do *“popular” se complica
tanto que exige novos parigrafos.

A uma plebe tdo esperta que, sem ter dinheiro, nio chega a
passar fome nem a morar na rua, corresponde um conjunto de
comportamentos a que s¢ denomina cultura popular. Tudo
bem, se intelectuais respeitassem espertezas. Como, via de re-
gra, respeitam a si mesmos e 3s grandes causas, virou moda
tachar a cultura popular urbana de repetidora passiva da gran-
de indfstria cultural: pobre cultura ex-popular, que se tornou
“de massa”, e ndo presta ! Excegbes seriam sobras tribais e
roceiras, estas, sim, divinas: pinga, congado, carranca, cam-
domblé, chazinho, patui.

Entretanto, de vez em quando € bom lembrar que a luta de
classes néio se d4 entre a minoria inteligente e a maioria burra.
A cultura popular urbana nio se define apenas por ignorin-
cias, porque felizmente é sempre contradit6ria a relagiio entre
as pessoas concretas ¢ as homogeneidades administradas. Nas
vidinhas populares, assim como em liicidas e grandes vidas,
estdo misturados os modos de ser esponténeos e os conduzidos
pelos grupos de dominaggo cultural. E sempre a mistura coti-
diana entre o que se inventa e o que se repete, entre o que se
engole sem reclamar e o que se vomita.

Enfrentemos, entio, a definicio do popular por estatfstica.
Qualitativamente tio impreciso, o termo s6 pode designar o
que diz respeito ao que € majoritdrio numa sociedade, ao que
define uma populagio pela maioria. Sob o aspecto econdmico,
essa definicdo € a que de infcio j4 nos conviera, visto ser a
maioria da populagdo brasileira composta por aquele citado
contingente de baixa renda que “‘se vira” para ter o que comer
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¢ onde morar. Em termos culturais, esquecendo-nos de palmas
ou vaias, o popular, mesmo nio formando um todo indiviso,
engloba necessariamente sentimentos, comportamentos €
preferéncias majorit4rios, tais como gostar de televisdo e néo
gostar de ler.

Toda distingéo simbélica é uma distingio de classe, na medida
em que exprime e transfigura as diferencas econdmicas. Por
isso mesmo a leitura estd mitificada como prética de elite no
pensamento do povo brasileiro. Ainda que todos os favelados
do pafs hoje freqiientassem a escola, a maioria nfio sairia dela
gostando de ler, pois a escrita nfio € apresentada como lfngua
deles, nem ¢é introduzida na sua intimidade. O universo da es-
crita €, para as classes subalternas, um clube fechado onde s6
entram os que t&m cota. A escola de 12 grau, quando € escola
para pobres, nio torna alguém sécio do clube, embora o leve
para fazer uma répida visita, alardeando a falta de preconcei-
tos. Pelo mesmo motivo (a visdo da leitura liter4ria como pri-
vilégio de poucos competentes), reduzir o prego dos livros ou
inaugurar bibliotecas péblicas nfo aumentaria o nlimero de
leitores.

O universo de expectativas do povo com relagdo as letras nZo
€ positivo. A maioria das pessoas afirma que desistiu de ler,
pois leu algumas histérias que nada tinham a ver, e j4 deixou
de entender muita complicagfo. Alegam que néio tém pacién~
cia para livros. Mas, nas bancas, mulheres compram histérias
de amor, homens compram histérias de faroeste ou sacana-
gem. Néo lhes interessa o nome ou a nacionalidade do autor,
nem pesquisas formais. Interessa-lhes um género, € um mun-
do narrado com que se identifiquem, emocional e lingilistica-
mente. S6 que essas vivéncias transferenciais foram acusadas,
pela prépria teoria literdria, de serem a leitura errada.

A estética da recepgio, por exemplo, especialmente através de
Stierle, explicita uma condenagdo deste tipo de leitura do lei-
tor comum. Julgando equivocada a leitura da ficgio como
ilusdo, Stierle a acusa de ignorar o texto de modo ingénuo, li-
berando estere6tipos imagindrios. O contrério disso seria uma
recepcdo competente, baseada no desenvolvimento de um re-
pert6rio de técnicas que resgatassem o texto em sua concretu-
de. Quem acaba sempre sendo citado como protétipo de leitor
errado § Dom Quixote, que pds o texto no lugar do mundo.

Ora, na época da cavalaria, as novelas deviam naturalmente
aticar as safdas masculinas para os embates. A recepgio de
Alonso Quijano €, mais que tudo, anacrdnica. Identificagdes



sdo probleméticas por outras causas também, legais, geogrifi-
cas, sexuais, econfémicas, ¢ s@o um sintoma de desequilfbrio
quando se prestam ao apagamento da realidade. Se esta reali-
dade € dificil de suportar, a identificacdo obsessiva com o uni-
verso ficcional € mais provéivel. Entretanto, considerar o pro-
cesso de identificacdo em si mesmo como ndo estético j4 faz
parte de um modo de pensar a leitura literdria como prética de
especialistas, especialmente dotados e educados, o que equi-
vale a tirar as classes populares desta jogada.

Escarpit afirma que um povo feliz nio experimentaria o de-
sejo de ler. Como ndo € este o caso do povo brasileiro, cabe-
nos indagar as causas desta nossa recusa popular da leitura li-
terfria. Uma delas, bem apontada por Regina Zilberman, € o
distanciamento entre o imagindrio dos textos eruditos e o das
pessoas comuns, que dificulta exatamente a identificagdo.
Mesmo para as identificagdes psicéticas, a pédgina policial dos
jornais tem servido melhor. H4 pouco tempo, em Belo Hori-
zonte, um homem pregou a pdgina policial do Estado de Minas.
na porta de seu quarto. O jornal falava de um individuo que
picara em pedagos algumas pessoas em nome de Jesus Cristo.

Numa noite em que a gerente da pens#o foi repreendé-lo por
andar armado, ele a partiu em pedagos, gritando frases contra
as injusticas e os males do mundo. Em que pese a degradagéio
dos atos, essa loucura € a mesma do Quixote, mas os jornais
hoje seduzem mais que as novelas. Est4 em crise a crenga nos_
contadores de histérias, e isso € um sinal dos tempos. Entre-

tanto, fosse a leitura literdria inteiramente in6cua, a ditadura
brasileira nio teria passado tantos anos proibindo tantas obras

de ficgdo. Doloroso mesmo € reconhecer que o modo domi-

nante de valorizar a criagdo literdria até hoje funcionou téo

bem quanto a censura militar ou methor que ela para impedir a
leitura do povo. Os criticos, escritores ¢ professores que en-

deusam a obra autdnoma perfeita, e a pessoa genial do autor,

ambos acessfveis a poucos capazes, transformam a literatura

num Ministério das Grandes Questoes Esteticamente Elitiza-

das.

Querer afastar a literatura da vida é uma medida profilitica
que parece estar dando certo e vem sobrevivendo até mesmo 2
superagiio das teorias legitimadoras de tal afastamento. Os
autores ainda gozam a mistica do sujeito absoluto com sua
criagio absoluta, embora ela tenha sido denunciada por toda
uma critica do idealismo. A estética do estranhamento est4 su-
perada em sua anti-historicidade e hipertrofia do novo, mas
continua armando batalhdes vanguardistas de choque. Uma
intelectualidade aristocrética continua trancando as portas das



artes para o povo: a obra, por sua mera reprodugéo, j4 € ta-
chada de Kitsch. O interessante € Kitsch, o amado € Kitsch. A
“verdadeira” fruicfo estética, reduzindo-se aos originais, s6 &
acessfvel a poucos privilegiados.

Rubert de Vent6s, falando das heresias da estética, aponta
uma mesma origem para o mais fechado formalismo e para a
exigéncia de engajamento social na literatura: trata-se de uma
rigida concepgdo puritana da arte, que envolve a justificagdo
das formas artfsticas, seja por sua magnificéncia interna, seja
por seu efeito social positivo. Nunca ¢ o prazer das formas,
sensual ou pragmético, o tipo de experiéncia valorizada pela
estética puritana, mas o esforgo eticamente justificado, o de-
ver estético. Desta maneira, o puritanismo, de modos diversos,
pressupde obrigagdes para a arte: obrigatoriamente objetiva,
ou transcendente, ou questionadora, ou revoluciondria, ou I~
dica, ou... popular. O que a estética puritana deseja evitar é
a relatividade, o deslocamento da quest2o do que € arte para
0 quando ¢ arte. Este deslocamento reduziria o poder da arte
dominante e dos discursos sobre a arte, tais como ainda se
apresentam hoje. A caracterizagfio degradada da literatura de
massa € uma das manifestagoes da teoria estética puritana.

Entretanto, € dificil pensar sem paternalismo ou desprezo a
questdo da leitura das classes populares. Quando apontamos as
distorgdes elitistas de quem desrespeita as opgbes populares,
cafmos no mesmo autoritarismo, ao pretendermos representar
0 povo em sua defesa. Se o povo quiser livros, vai reclamar li-
vros. Se nfo vem reclamando, posso me eleger seu represen-

tante e reclamar em seu nome, mas corro o risco de estar pro-
jetando num grande n@mero de pessoas minha necessidade

pessoal de leitura.

E imposstvel alguém pensar despojada e criticamente a cultu-

ra, sem se enxergar dentro dela, H4 pouco tempo, uma hists-

ria de Henry James, A volta do parafuso, me soou como me-

tafora desse impasse. Visitei a loja das Edigdes de Ouro em:-
Belo Horizonte para me atualizar sobre suas estratégias de

popularizagio da leitura. Interessava-me particularmente a

“Colegiio Elefante”, que apresenta os Cléssicos da literatura

universal recontados por conhecidos escritores brasileiros. A

volta do parafuso estava 14, sob o titulo de Os inocentes, re-

contada por Marques Rebelo.

Em todos os livros da colegio, a Tecnoprint avisa que a obra é
do escritor brasileiro, escrita com base no estrangeiro. Seria a
concretizagio de uma teoria da tradugfio, segundo a qual tra-



duzir € criar outra obra, que deve ser respeitada como origi-
nal. Mas, um pouco abaixo, na mesma p4gina, a Tecnoprint
também avisa que suas edicdes reproduzem integralmente os
textos originais. A contradi¢fo & evidente, e se amplia pelas
diferengas de tratamento. O Dom Quixote de Origenes Lessa
tem 170 péginas. J4 Os inocentes de Marques Rebelo s6 se
distingue do original por transformar os perfodos mais longos
em vérios perfodos curtos. Na “Colecdo Universidade” James
estd- bem traduzido, € respeitado o titulo original, A volta do
parafuso, mas o exemplar é mais caro, embora de papel pior e
de folhas coladas. Assim se populariza a literatura no Brasil.

De qualquer modo, a experiéncia valeu uma releitura da his-
téria de James, que me levou a pensar sobre as dificuldades de
pensar pelas cabegas dos outros. Vocés devem lembrar-se da
histéria. Uma moga, que € narradora e personagem, chega a
uma rica propriedade para cuidar de duas criangas lindas e
inocentes. Logo ela comega a ver pelas janelas e jardins um
homem e uma mulher, que a tinham precedido no cuidado das
criangas, e que jd estavam mortos. Ela passa entdo a decodifi-
car os sentidos ocultos das falas e agbes das criangas, preten-
samente dominadas pelos mortos. A governanta quer gover-
né-los para o bem, mas sente suas funcdes disputadas com os
mortos, sedutores e destruidores. Ela se cola entdo s criangas,
ndo as deixando decidir ou fazer nada sozinhas. Acha que po-
de tentar recuperéi-las, mas o resultado € trigico: a menina,
doente, abandona a casa, odiando sua governanta, e 0 menino
morre, talvez sufocado pelo zelo ou pelos desejos insatisfeitos.

Essa governanta age como muitos intelectuais: sente-se capaz
de desfazer retfricas, captar sentidos ocultos, zelar pelas
consciéncias alheias. As criancas sio como o povo, na visio
paternalista: vitimas inocentes, espontaneamente boas, que
estio sendo dominadas por demodnios. A governanta narra sua
certeza de que as criangas nZo eram donas de seus discursos,
mas nunca se pergunta até que ponto ela é dona do seu, sutil-
mente permeado de prazeres megados, tanto ou mais que de
anglstias declaradas. Ela quer ver, pois julga que desse modo
s6 ela pode ver. Os mortos se comparam 2 indéstria cultural: é
a ficgdo do desejo, da sedugdo, vista como ameaga. Mas toda a
escrita é também um cédigo dos mortos a decifrar, pois a pré-
pria narrativa s6 € entregue 3 leitura ap6s a morte da persona-
gem narradora. A escrita € o que permanece e o que seduz. O
bem e o mal nela se fundem. A vivéncia das criangas, assim
como a do povo, nio ¢ respeitada. Em seu contato com os
mortos sem classe, as criangas véem o que nio deveriam ver,
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para finalidades contrérias a sua boa formagdo. Nao parecem
leitores da literatura de massa? Mas o que se propde a eles no
lugar desses prazeres “escusos”? Nada. Dono de uma verdade
complexa e ambigua, o visiondrio das letras se presume tra-
balhando por uma causa digna, mas fica sozinho, ¢ a salvagdo
pretendida no chega a concretizar-se. O bem nio € um efeito
de discursos simplesmente porque estes tangem o inconsciente
individual e de classe, € assim refletem contradigbes inevité-
veis. O lugar da verdade se confunde com o lugar da autori-
dade asseada, mas a autocritica pode ser dolorosa, a ponto de
preferirmos fugir dela.

Os empecilhos 3 popularizagdo da leitura explicitam nossos
conflitos sociais. N6s, que somos a minoria que 1€ e pensa a
leitura, temos de questionar nossas limitagGes para perceber
de que lado realmente estamos. Por que € tdo dificil para nés
aceitar que o modo de criagfo literdria teria de ser outro, para
que a literatura passasse a fazer parte da cultura popular? As
instincias de criagéio e de recepgio néo podem estar tio sepa-
radas. Por que proletdrios podem chegar a ser leitores, mas
nunca s&o pensados como escritores? As artes s6 tém existén-
cia popular quando fazem parte dos usos e feituras da comu-
nidade. No caso da literatura, a maioria do povo brasileiro ndo
1€ as obras legitimadas, nem freqiienta livrarias, coquetéis de
langamento, escolas de letras, bibliotecas. Entdo, o recitador
de rua, o contador de casos no botequim, o escritor de spray
nos muros sao as pessoas que apontam para a possibilidade de
que a criacdo literdria esteja viva entre a populagfo. A mim,
ou a nés se quiserem, caberia um pouco: por exemplo, trans-
formar em prética a recuperago das experiéncias de narrar,
tornar possfvel a criagéo literdria coletiva, adotar o folheto
como boa alternativa ao livro, desmitificar os produtos e os
produtores culturais, sem aceitar fatalismos ou lamentacdes.

Tudo isso vale se permanece, como contradi¢io nossa, o em-
penho de conduzir ao bem-estar estético as sensibilidades da
maioria. Mas nada cabe a alguém se nfo satisfaz suas préprias
necessidades e desejos. Quem quer, mais que tudo, viver sem
facilidades e sem verbas, no anonimato’ popular? Entretanto,
Benjamin, pensador puritano e chique, tem uma frase que
vale por uma careta: “a tarefa mais urgente do escritor mo-
derno é chegar a conclusio de qu&o pobre ele €, e de quanto
precisa ser pobre para comegar de novo”. Enquanto os letra-
dos ndo fazemos a opgdo da pobreza, os inocentes que atirem,
de baixo, a primeira pedra. De cima, bastam os efeitos de de-
ntincia dos discursos. Pedras, mais duras que palavras, derru-
bam paldcios. Mudar por inteiro as condigoes de produgdo da



escrita e da leitura certamente implica mudar a organizagio
econfmica da sociedade. Af entfio, sem pobres e sem ricos,
seriam outros os valores e as falas. Quem quer assim comegar
de novo? Felizes os p6s-modernos, que nio conhecem dile-
mas. N6s, os de olhos esbugalhados, sentados sob a luz das
estrelas, consideramos a possibilidade de acender l4mpadas
nas casas vizinhas, sem admitir a evidéncia de blecaute.
Quando todo mundo sair para a rua, talvez percamos o as-
sento. Mas, certamente, o britho de todos os olhos juntos vai
ser maior que o das estrelas. Vamos ver para crer.

1n
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Quem tem medo da
poesia?

Luiz Cléudio Vieira de Oliveira
FALE/UFMG

Muito se tem escrito sobre a literatura dirigida 2 infncia e
2 juventude, Houve, recentemente, um boom editorial em
relaciio A literatura infanto-juvenil. Escritores esvoagam por
todos os lados, criticos analisam, interpretam e, por que nio?,
criticam o material produzido. De repente, descobriu-se que
esse pafs tem infincia e que, pasmem os leitores, essa infincia
1&. L& o qué? Considerando o prego do livro, o saldrio médio
dos brasileiros, o estdgio atual do sistema de ensino, verifi-
ca-se que, da chamada inféncia-juventude, quem 1€ alguma
coisa pertence a uma fragéo muito pequena. E, precisamente,
3 fragdo privilegiada economicamente. Ndo poderia ser de
outra forma. Pensar que alguém v4 tirar do prato para por na
estante € mais que utopia.

No entanto, a massa brasileira em idade escolar, dos sete aos
quinze anos, apesar de tudo, ainda & alguma coisa. L& aquilo
que vem nos livros did4ticos, a versio moderna dos antigos
florilégios. S6 que mais reduzida. Apenas os textos seleciona-
dos pelos autores, ou autor, chegam, normalmente, s méos
dos alunos. Habitualmente sdo fdbulas, crénicas, excertos de
romances, alegorias. Nada mais. Além disso, dada a falta de
imaginagdo crénica desses autores, os textos sio sempre os
mesmos, por mais diversos que sejam os autores, os livros ou
as séries a que se destinam. Se acontece de o aluno mudar de
escola, mesmo que a nova adote um outro livro, de outro au-
tor, os textos de um ¢ outro livros permaneceréo quase idénti-
cos. Rubem Braga, Fernando Sabino, Paulo Mendes Campos,
Carlos Drummond, Rachel de Queiroz tém seus textos repeti-
dos 2 exaustdo. Parece que, ao organizar o material para seu
livro diddtico, o autor se vale, principalmente, de outros livros
didéticos. Por trabalhar sempre com os mesmos textos, dos
mesmos autores, os alunos acabam por desinteressar-se deles
€ supor que sejam os (inicos dentro da literatura brasileira.

Qua.l o objetivo de se incluir um texto literdrio dentro de um
hyro diddtico? Recrear, deleitar, ensinar, informar, apontar
diferencas temdticas e estillsticas entre os diversos (?) auto-






18

res? Basicamente, supde-se, o objetivo € o de ensinar. Mas
nfio o de ensinar literatura: ensinar gramética. H4 um progra-
ma para o ensino de Lingua Portuguesa que se estende por
quatro anos, os finais, do 12 Grau. Para desenvolvé-lo, & pre-
ciso que os autores aliem teoria e prética, isto €, arrolem no-
GOes rigidas da variante padrfio da lingua e textos que provem
que alguém escreve de acordo com tais nogdes, o que também
o aluno deve fazer. Com isso se conseguem duas coisas: nem
os alunos assimilam tais nogdes nem adquirem gosto pelos
textos, muito menos os imitam. O resultado € a esterilidade
total: o8 alunos néo l8éem além do que sdo obrigados e n#o es-
crevem mais do que exige a necessidade. Entre a variante pa-
drfo e a variante que trouxe de seu meio de origem, o aluno
custa a adquirir aquela enquanto reprime esta, considerada
“pior” pela escola. O texto literdrio inclufdo no livro diddtico
deve ser modelo e fonte de exemplos. Os advérbios séio en-
contrados, por exemplo, em Machado de Assis; os pronomes,
em Monteiro Lobato; os sujeitos, simples ou compostos, em
Rubem Braga; a evolugfio vocabular em Drummond e assinx
por diante. Os textos sfo, predominantemente, em prosa, uma
vez que foram af colocados para servir de parfmetro para a
prépria expresséo do aluno. E a poesia, qual o lugar reservado
para ela?

Apbs o docere, uma pequena dose de delectare. A poesia cabe
um lugar menor, qualitativa e quantitativamente. Em vdérios li-
vros diddticos pesquisados, o nmero de poemas em cada vo-
Ilume € simplesmente ridfculo. H4 quatro poemas num volume,
seis em outro, oito num terceiro. Se considerarmos que o ano
letivo tem oito meses, o aluno 1¢ um ou menos de um poema
por més. E s6. Convenhamos que, nessas proporgoes, nio d4
para despertar em ninguém o gosto pela leitura e, muito me-
nos, pela poesia. Ao fim de quatro anos o aluno leu, no méxi-
mo, trinta e dois poemas, quando muito. Os poucos livros re-
comendados aos alunos como leitura “obrigat6ria” nfo in-
cluem nenhuma poesia. O professor, mal remunerado, sem es-
tfmulo e, muitas vezes, também um mau leitor, nfo tem como
ou o que passar para os alunos extra livro diddtico. Na maioria
das vezes, nfio aproveita o contato dos alunos com a msica
popular brasileira, cujas letras, h4 muitos e muitos anos fazem
a cabega da rapaziada: de Noel Rosa ao conjunto RPM.

As razbes para que a poesia exerga apenas um papel decorati-
vo num livro didético sdo vérias. A principal é que nio se en-
sina gramdtica, ou andlise sintdtica, por meio da poesia. J4 se
passaram os tempos em que Camoes contribufa para a causa



gramatical, fazendo com que a simples mengdo d’Os Lusladas
causasse arrepios na platéia. E de 14 para c4, como se nio
bastasse a construg#o eliptica, tdo cheia de anacolutos e hipér-
batos d"Os Lusfadas, a poesia se tornou ainda menos seduzfvel
pela gramética. E ainda menos passfvel de ser usada como
exemplo. Ao contrério, a poesia é, antes de tudo, o anti-
exemplo, o oposto do paradigmético e normativo. A poesia
causa espanto, subverte os padrdes, recria a lingua, inventa
palavras, torce a sintaxe, utiliza signos nio-lingiifsticos. A
poesia € antididdtica. E, como tal, excluida do livro que se
pretende didético. Ao ser utilizada num manual, o ser4 naquilo
que tiver de previsfvel, de conhecido, de fé4cil, de padrio. Ja-
mais por seu modernismo. Modernismo e novidade que, dei-
xemos claro, estio presentes tanto num soneto de Camoes
quanto num soneto de Jorge de Lima; tanto numa cantiga de
amigo quanto num poema de Oswald de Andrade. Os Lusfa-
das, e muito poema por af, deixaram de ser lidos e apreciados,
no seu devido valor, exatamente por terem se transformado
num instrumento de tortura para o ensino de gramAtica. Des-
tino a que, se ndo forem tomadas as devidas providéncias, serd
levada a poesia de Drummond ou a de Fernando Pessoa.

A poesia incomoda. Como explicar um verso que nio se mede,
como mostrar a qualidade onde ndo hé quantidade, o peso do
que ¢ imponderdvel? Como entender a metdfora que ndo se
submete a nenhuma outra metdfora? Como traduzir o intradu-
zfvel? Como apontar a l6gica do que &, por esséncia, il6gico?
Como perceber que a poesia nio est4 af para ser despida, dis-
secada, esquartejada, sendo suas partes expostas aos olhares
impudicos do piblico? Como fazer ver que, antes de tudo, o
poema deve ser sentido, escutado, apreciado? A poesia € algo
que se deve fruir, que deve dar prazer. A poesia € para ser
curtida.

No livro didético, de um modo geral, a poesia € apenas deco-
rativa e o texto em prosa € uma floresta de exemplos. No en-
tanto, quando juntos, desempenham uma outra funcio: a de
ensinar literatura, determinar os estilos liter4rios, as “‘escolas”,
os estilos, as caracterfsticas dos autores mais significativos.
Em sintese: juntos so uma pequena amostra da hist6ria da li-
teratura. Para o aluno, parece que o Barroco, por exemplo, se
resume a cinco ou seis caracteristicas que devem ser localiza-
das, a todo custo, em textos fornecidos pelo livro ou pelo
professor. Conhecer determinada época literdria parece signi-
ficar ter que relacionar fatos histéricos, incidentes biogréafi-
cos, titulos de livros, datas, caracterfsticas de um ou de vérios
autores dessa época. No entanto, ensinar/aprender literatura
ndo se resume a isso. Literatura ndo € isso.
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Literatura € o que d4 voz 2o leitor. E o que lhe permite desco-
brir 0 mundo ou descobrir-se. E o que fala, expoe, critica,
enaltece, simplifica ou exagera o tema que o leitor gostaria de
falar, exp0r, etc. A literatura tem um valor de uso como um
objeto qualquer: preenche uma finalidade, garantindo satisfa-
¢do, lazer, status, entretenimento, prestigio, estudo, aprofun-
damento. Pode ser apenas decoragfio na estante da sala, logo
abaixo ou ao lado da televiséo ou pode ser algo mais.

Assim como a natureza nio d4 saltos, a literatura também nio.
Ainda que se reforce o valor de troca ao mvés do valor de uso
da obra literdria, e por mais que se tente vender ao pdblico
uma determinada obra, e nio outra, nfio se impde um gosto
literdrio, uma escola, um autor ou uma obra. O leitor se apro-
xima ou se afasta, escolhe um ao invés de outro autor, acha-o
dificil ou fécil. Se nfio gostou, ndo importa o volume de pro-
paganda a que esteja submetido: nfio comprar4 outro livro da-
quele autor. O leitor traga seu caminho literdrio ou, simples-
mente, o apaga. Algo absurdo como apagar as pegadas do fu-
turo,mas, mesmo assim, possfvel.

O que significa evoluir como leitor? Ler sempre? Ler muito?
Ler a vanguarda? Ler os cldssicos? Ler a evolugéio da litera-

‘tura? Significaria ler apenas o novo, o experimental, descar-

tando o velho, o anterior? Significaria eleger determinadas
obras e 1€-las sempre? Pode-se, na verdade, ler indefinida-
mente o Dom Quixote, sem que isto represente uma involugdo.

Da mesma forma, Grande Sertdo: Veredas, Os Buddenbrook,
Edipo-Rei ou Macunafma. No entanto, ler indefinidamente a
mesma revista em quadrinhos ou de fotonovela ou best-seller
seria uma involug@o? Nas obras citadas mais acima, h4 algo
que permanece € s¢ renova continuamente: como numa pin-
tura barroca, onde sempre h4 detalhes a serem descobertos.
Estas obras foram feitas para durar e, nesta duragéo, renovar-
se eternamente. O quadrinho, por outro lado, representa o
conjunto de obras feitas para 0 momento, o aqui e agora, 0
nstante. Sdo, em sua maioria, produtos descartdveis. Tais co-
mo a moda, estes produtos culturais sdo profundamente din4-
micos e transitérios. Mas nem por isso menos importantes.
Passar dos quadrinhos ou da fotonovela para o livro, a chama-
da literatura, significa uma involugdo ou uma evolugiio? Na
verdade, o que se deve considerar & que sdo linguagens dife-
rentes que ndo podem ser avaliadas pelo mesmo critério de
valor.



‘Néo importa se o aluno 1€ quadrinho ou a “literatura”: o que
importa € o ato de ler, de descodificar. Importa que cada um
descubra a proposta estética daquilo que gosta de ler, seja o
que for. Dentro de nossa cultura, situados na instituigo a que
pertencemos, a escola, o que fazemos € a imposigdo de um
determinado gosto literdrio, uma certa maneira de descodifi-
car e de receber as obras, isto &, algumas delas. O que € arte
sendo aquilo que eu aprendo e apreendo como arte? E o que
eu aprendo € o que a escola me diz que é. Assim, fecho os
olhos 2 inovag#o, ao diferente e ao divergente porque foge aos
padroes a que me acostumei ou a que fui acostumado. Do
mesmo modo, s6 aceito o que € novo, estranho e incompreen-
sfvel apenas por ser novo, desprezando o antigo e j4 conheci-
do, simplesmente por ser antigo. Nao aceito a pluralidade de
linguagens, de formas, de gostos, a sua concomiténcia ou co-
munidade. Abafo a voz alheia por néo ser a minha voz. O des-
centramento moderno trouxe-nos a pluralidade e mostrou-nos
que a verdade ndo & Gnica. A Lingiifstica questionou a essén-
cia da linguagem e a semiética apontou-nos a multidao de sig-
nos e de linguagens. E preciso saber ler: ler tudo e ndo apenas,
narcisicamente, escutar a nossa prépria voz.

E possivel mostrarmos a outra pessoa nosso caminho liter4rio,
nosso percurso, ¢ fazé-la caminhar conosco: basta partirmos
do trilho j4 percorrido por essa pessoa. J4 que a imparcialida-
de € impossivel, vamos fazer-nos menos sectérios, ramifican-
do nosso caminho. A literatura & literaturas; para descobri-
las, € preciso fazermos o jogo entre obra e leitor, perceberntos
suas tendéncias estéticas, seus dados de leitura, sua fruigdo,
seus objetivos. Sem jogarmos esse jogo miiltiplo, estaremos
impondo ao leitor, ao nosso aluno, aquilo que, para nés, 6 li-
teratura.

Caberia 2 escola demarcar e abrir o caminho a ser seguido
pelos alunos na descoberta da literatura. Entretanto, ao invés
de partir do universo de cada um, que é riqufssimo, escola, li-
vro did4tico e professor partem do j4 estabelecido, do que j4
estd gasto pelos anos de uso. Assim, quadrinhos, fotonovelas,
televiso, misica popular brasileira, samba ou rock, em suma,
todo o universo cultural que est4 a volta dos alunos € proibido
de entrar na escola. A prépria linguagem dos alunos € proibi-
da. Ainda ndo se entendeu que os alunos tém que criar seu
préprio texto, ao invés de ficarem, vida a fora, usando textos
alheios, de segunda ou terceira mio.

Uma das maneiras de resolver esse problema seria através da
criagdio de textos pelos alunos, que vivenciariam a criagéo li-
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terdria passando da teoria para a pritica. Durante dois semes-
tres trabalhamos com trés turmas de Oficina de Criagéio Lite-
rdria na Faculdade de Letras da UFMG. A proposta de traba-
balho, feita a cada turma, tinha trés pontos principais: a) o fa-
zer poético: processos de criagfio; b) a teoria e a prética: lei-
tura e discussdo de textos teéricos; c) a prética da teoria: edu-
cagdo e criatividade — relagéo entre escola, ideologia e criati-
vidade. Nossa intengio era de, ao lado da criagdo de textos em
sala de aula, abrir um espago para a reflexdo acerca da teoria
existente, dos livros diddticos, das propostas alternativas sobre
linguagem, gramdtica, etc., e da possibilidade de aplicagdo, nas
escolas de 12 e 22 Graus, dos processos vivenciados em nossa
Oficina.

Os dois dltimos itens funcionaram diversamente do previsto:
como os alunos decidiam o rumo a ser tomado nas aulas, re-
solveram ler menos teorias e escrever mais, o que, conside-
rando o excesso de teoria das vérias disciplinas da Faculdade,
era bastante positivo. As tentativas de aplicagio em classes de
12 e 22 Graus foram discutidas individualmente com o pro-
fessor e, quando necessdrio, eram sugeridos caminhos ou al-
ternativas. De modo geral, os alunos-professores considera-
ram positiva a experiéncia de aplicagio dos processos e técni-
cas que vinhamos empregando na Oficina. E importante res-
saltar que tudo foi deixado livre e discutido com os alunos:
potas, freqiiéncia, produgdo em sala, programa, tipo de exer-
cicios. Além disso, fizemos avaliagGes em grupo, oralmente,
para verificar o andamento dos trabalhos e se as propostas do
professor atendiam as necessidades dos alunos.

Ao contrdrio do que se poderia supor, a responsabilidade dos
alunos cresceu paralelamente 2 liberdade proporcionada. O
nfvel de participacfo sempre se manteve elevado, a freqiiéncia
foi normal, melhor até que em turmas onde se fazia a chamada
regularmente. Os alunos sempre tiveram liberdade para criti-
cas, sugestdes e autocriticas, mostrando, pelo interesse com
que participaram do curso, que podem e devem opinar sobre a
disciplina que estiverem cursando.

Nem tudo, entretanto, foram flores. Por falta de hédbito, mui-
tos alunos demoraram a se soltar e a colocar no papel tudo o
que podiam. Com esses, era preciso uma atengéio especial para
se liberarem emocionalmente. ApSs anos e anos colocando no
papel apenas o que o professor gostaria de ler, ao terem
oportunidade de escreverem algo préprio sentiam-se inibidos.
Cutros alunos queixaram-se do papel inibidor da Faculdade de
Letras que, ao invés de motivar e incentivar, reprimia e blo-



queava. De um modo geral, o quadro era caético: alunos de
Letras, alguns j4 formados, que nfio sabiam, nio podiam ou
ndo conseguiam escrever criativamente, fora dos padrées exi-
gidos em provas e trabalhos académicos.

Outra das criticas apresentadas incidiu sobre uma proposta da
prépria Oficina: escrever poesia e nio prosa. Acostumados ao
“princfpio-meio-e-fim”, ao encadeamento 16gico das frases,
as normas gramaticais rigidas, ao julgamento do texto pelo seu
poder de comunicagio imediata e direta, os alunos, a principio,
sentiram certa dificuldade em trabalhar livremente com as
palavras e os sons. Com o trabalho feito no semestre, através
de exercicios que orientaram o processo criativo, os alunos se
soltaram e passaram a produzir textos bastante ricos e alta-
mente criativos. O principal € que passaram a refletir sobre
poesia, sobre literatura como autores € no mais como seres
obngados a fixar informagdes e dados. A literatura, de ma-
neira geral, deixou de ser um conjunto de normas e padrdes
para ser algo livre e criativo.

Para que possamos atrair nosso aluno para a literatura é pre-
ciso fazer dele um autor, alguém que sinta os textos primeiro
para depois entendé-los, alguém que tenha alguma coisa a fa-
lar e ndo alguém que s6 ouga, como sempre fez. E preciso
desautomatizar o ensino. S6 se conseguird isso estimulando a
criatividade de nossos alunos e modificando a mentalidade
xerografica das escolas, professores e livros did4ticos. Chega
de dados, datas, nomes, lugares, regras, normas, padroes.
Chega de ordem e progresso. E preciso romper, quebrar, in-
verter, refazer, criar. E preciso ler poesia, é preciso fazer
poesia. E hora de criar, nfio de reproduzir.
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Conhece o vocabulario escardichar?

Hélcio do Val
E.E. Gov. Milton Campos
E.E. Prof. Pedro Aleixo

“Conhece o vocébulo escardichar? Qual o feminino de cupim?
Qual o antdnimo de p6stumo? Como se chama o natural do
Cairo? .

O leitor que responder ‘ndo sei’ a todas essas perguntas nio
passard provavelmente em nenhuma prova de Portugués de
nenhum concurso ofici

Eo que diz Rubem Braga em uma de suas admirdveis croni-
cas. Mas aqui em Belo Horizonte, para que seja aprovado em
um concurso plblico da Assembléia Legislativa, muito mais
do que isso, o candidato tem de estar em sintonia com a Co-
missio Examinadora ou ter mais sorte do que um feliz ganha-
dor da Loto.

Em recentes concursos realizados na Assembléia Legislativa
para as classes de Agente de Administragdo e Técnico Legis-
lativo, observamos nas provas de Portugués questdes cuja so-
lucdo era impossivel, pelo simples fato de estarem em desa-
cordo com o que nos ensinam os mais célebres e mais profun-
dos conhecedores de nossa lingua.

Aqui fica uma pergunta: os responsdveis pela elaboragdo des-
sas provas desprezam, ou desconhecem tais ensinamentos?

S6 para citar alguns exemplos, na prova de Portugués do pri-
meiro concurso, a palavra amazona aparece como flexdo de
género de cavaleiro Ora, “o termo gramatical ‘flexio’ € a tra-
ducdo do alemio biegung ‘flexdo, curvatura, (...) para indicar
que um dado vocédbulo ‘se dobra’ a novos empregos. Apre-
senta-se em portugués sob o aspecto de segmentos fonicos
pospostos ao radical, ou sufixos. Sdo os sufixos flexionais, ou
desinéncias, que ndo se devem confundir com os guﬁxos deri-
vacionais, destinados a criar novos vocébulos”“, Em portu-
gués, “a flexfio de género & uma s6, com pouqufssimos alo-
morfes: o acréscimo, para 0 feminino do sufixo flexional -a



(/a/ étono final) com a supressio da vogal temdtica, quando
ela existe no singular: lob(o) + a = loba; autor + a = auto-
ra"3, Portanto, nomes como mulher, mde, amazona so priva-
tivamente femininos, e outros (homem, pai, cavaleiro), a eles
semanticamente relacionados, privativamente masculinos.

Mas as maiores aberragbes aparecem na prova do segundo
concurso, toda ela marcada por incoeréncias e incorregdes.
Em uma determinada questdo, é vdlido um caso de regéncia
verbal nZo mais usado na lingua atual: “Presidia no Concflio
Lateranense o Sumo Pontifice Ledo X.” Vejamos o que diz a
respeito Domingos Paschoal Cegalla: “E uma regéncia obso-
leta de que h4 raras abonagdes em autores clissicos lusitanos.
Modernamente se diz: presidir a um concilio (ou um concflio),
presidir a uma assembléia (ou uma assembléia). ‘A forma pre-
sidir em alguma coisa est4 obliterada na lingua literdria mo-
derna’, afirma Lufs Carlos Lessa em sua obra O Modernismo
Brasileiro e a Lingua Portuguesa (p. 283)”4.

Noutra questdo, um verbo abundante (abrir) deixa de sé-lo,
porque um de seus particfpios se acha em desuso; e numa ou-
tra, a Comissao faz uma tremenda confusfo entre parénimos e
palavras de grafia dupla, sem levar em conta a adverténcia de
Sa.igl Ali em sua Gramdtica Secundéria da Lingua Portugue-
sa.

Os erros mais graves, contudo, ocorrem na 182 questdo. Nela,
a Comissiio revela nio ter a menor nogio do conceito de for-
magdes verndculas. Ensina o Prof. Gladstone Chaves de Melo,
um dos mais célebres fil6logos da lingua portuguesa, que a
derivac@o é um processo de formagédo verndcula, ou seja, con-
siste em vocdbulos formados dentro da lingua, através do
acréscimo (ou supressdo) de afixos a radicais jd existentes.
Pois bem, a ilustre Comissdo Examinadora considera deriva-
¢&o prefixal palavras que vieram de outras linguas j4 formadas
para o portugués, algumas de procedéncia grega, outras, lati-
na e uma de origem italiana. As palavras gregas (anemia, am-
nésia) estdo registradas no Diciondrio Etimoldgico da Lingua
Portuguesa, de Antenor Nascentes e no livro Les Mots Grecs,
de F. Martin. O voc4bulo latino addgio, bem como seu hom6-
nimo italiano vém registrados cm qualquer diciondrio. (Quem
nunca ouviu falar no Adégio de Albinoni ou no famoso Ad4-
gio da Sonata ao Luar, de Beethoven?!)

Como se isto ndo bastasse, a dita Comissdo considera forma-
das por derivacdo prefixal as palavras abono, abuso, agrado,
adivinho e.afronta, fartamente documentadas em gram4ticas ¢
diciondrios como regressivos (ou deverbais) de abonar, abu-
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sar, agradar, adivinhar e afrontar, respectivamente. E os pe-
didos de revisdo sio indeferidos sumariamente sem nenhuma
explicagfo ou justificativa,

Como véem, os responsdveis por essas provas ndo sio nada
responsdveis, e 0 caso se torna mais grave, quando se sabe que
a Assembléia Legislativa arrecadou dos candidatos inscritos
perto de dois milhdes de cruzados para a realizagdo das pro-
vas.

Diante de tantos desmandos, 0 mfnimo que a Diregiio da As-
sembléia deveria fazer & devolver o dinheiro da inscrigdo aos
candidatos lesados e, para os préximos concursos, convocar
uma outra Comissio que seja séria, honesta e, sobretudo,
competente.



Lingua Materna, parte
maldita da lingiiistica?

Jean-Didier Urbain

Universidade Frangois-Rabelais (Franca)

Tradugdo de
Marlene Machado Zica Vianna
FALE/UFMG

Trata-se aqui de destruir a evidéncia de uma expressio e de
seu uso. Trata-se, sobretudo, de, colocando-se em discussio
seu emprego usual, examinar agora o dominio de uma imagem
que subsiste no coracdo da lingiifstica. A nogo de lingua ma-
terna estd bem longe de ser tdo clara e estdvel como o laco-
nismo confiante dos diciondrios poderia fazer crer:

* “Lfngua materna, lingua do pafs de nascimento”
(Dictionnaire Encyclopédique Quillet, ed. 1975, verbete
lfngua)

* Y.l (v. 1300). Lingua materna, lingua do pafs de
nascimento, ou da comunidade de origem: uma ‘nurse’
o ensinou a falar o inglés como lingua materna (Triolet)
/11...” (Lexis, Larousse 1977, verbete maternal).

Onde estd a mde? Nio se trata aqui sendo de linguas nacionais
ou regionais, linguas oficiais ou dialetos. “A lingua materna,
repetem bastante inadequadamente os dicionérios, € a lingua
do pafs do nascimento.”!

Pode-se certamente dizer que a mie estd ali, metaférica: a lin-
gua materna € a lingua da terra-mée, a lingua das origens. De-
ve-se, pois, concluir disso que a nogdo, desde sua criagdo, no
século XIV, era somente uma imagem, sem referéncia alguma
3 individualidade concreta da mae? Responder de pronto
afirmativamente a essa questdo seria, parece-nos, esvaziar ra-
pidamente a complexidade de uma nogdo pressentida por nu-
merosos lingiiistas, mas jamais explorada.

Com efeito, hd muito tempo, os lingiiistas tentaram contornar
essa nogdo, decididamente complicada, requalificando-a sem
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cessar, especificando-a de diversas maneiras ou criando um
conjunto de expressdes “equivalentes”. W.D, Whitney sugere
uma equivaléncia entre lingua materna e lingua nativa”. Ex-
plicitagio, desvio ou vomplexificagio necessdria da nogdo?
Seguem-se outras “tradugBes” muito usadas pelos soci6logos
ocidentais: a lingua materna pode ser local, nacional? ou ain-
da comum, natural, primeira e também primitiva ou original.
Alguns a imaginam sobretudo como uma espécie de giria do-
méstica, uma lingua especial entre outras, uma lingua familiar,
oral, usual, comum e também uma lfngua do campo, um
patois, acrescentando-se, ainda, que 0 uso comum associa de
bom grado a nogdo de lingua materna a idéia de fala infantil, a
um jargdo de ama, ao baby talk...

E preciso, pois, colocar-se algumas questdes que determina-
dos lingilistas, embora muito ligados a essa lingua, nio se co-
locam®. Que & realmente a lingua materna? Ela existiria real-
mente? NZo se trataria sobretudo de uma ficgfio tebrica? E, se
ela existe, de que maneira ela existe? De onde ela vem? Qual o
seu estatuto social? Qual sua fungéo? Qual o seu sentido in-
trinseco? Baswndo-se em que princfpios ou em quais contex-
tos sécio-histéricos foi ela diversificada depois perpetuada?
Essa lingua tem somente um sentido e € intrfnseca? Nada é
evidente no que se refere especificamente a lfngua materna a
néo ser a freqii€ncia do uso dessa nogéo nos discursos dos lin-
giiistas. Além dessa primeira observagdo, nés nos encontra-
mos frente a uma entidade semi6tica polimorfa e equivoca, tio
pouco determinada quanto interpretdvel globalmente. A lin-
gua materna, escondida, através dos tempos, sob uma porgio
de sinfnimos relativos, é uma nogiio cuja unidade e valor
operatério devem ser colocados em questdo aqui. Trata-se de
um idioleto, de um dialeto, de um regioleto, de um socioleto,
de um arqueoleto, ou de tudo isso junto?A imagem materna da
lingua espalhou-se historicamente em todos os compartimen-
tos da lingiifstica, e o seu sucesso é to suspeito que contribuiu
para desestabilizar perpetuamente a nogdo. Objeto de uma ex-
plosdo paradigmética, disseminada aos quatro cantos da lin-
giifstica, graduada, alargada, combatida, mas sempre recondu-
zida, essa nogio € realmente o lugar de uma luxuriante polis-
semia safda de n&o se sabe qual consenso epistemolégico indo
contra todo rigor cientifico.

A imagem tem tido sucesso h4 mais de seis séculos. Por qué?
Bachelard escreveu um dia: “amar uma imagem é encontrar
sem saber uma metdfora nova para um amor velho™. E se se
tratasse de 6dio? Também, depois que a lingilfstica mostrou e
usou durante séculos a metéfora da mae, € necessério talvez
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hoje discernir e precisar como se articula e explicar, além
desse uso, essa polissemia, ou melhor ainda, essa ambigiiidade,
impressionante a esse primeiro nivel de andlise, da nogdo da
lfngua materna. Néo € duvidoso que a metaforizagio materna
da lingua, como outras metéforas e precisamente enquanto
ela dura, além de traduzir uma consciéncia l6gica oculta dos
lingiiistas, deve levar, como diz J. Cl. Chevalier, a uma “orga-
nizagdo social ou psicolégica” 6

E pela investigagdo histérica que nés pretendemos chegar a
confirmagio e 2 explicitagdo dessa Gltima hip6tese, ficando
entendido, entretanto, que nés ndo temos intengdo de tragar
aqui a histéria da nogdo, mas somente, através do encadea-
mento dos fatos, reconstituir um sistema de pensamento de
cujo quadro nés podemos aproximar o sentido figurado dessa
nogio e a modalidade ideolégica que, s vezes, ela oculta e re-
vela.

1. No momento da primeira utopia:
a lingua original

Em 1361, Nicole d’Oresnie, adaptando uma expresso j§ exis-
tente no latim medieval, introduziu na lingua francesa a ex-
pressdo Ilfngua materna”. Homem erudito (tradutor de Aris-
tételes) e poderoso (arcebispo de Lisieux), ele pretende, numa
Franga ainda nfo unificada lingiiisticamente, designar com a
ajuda dessa perifrase um certo nivel de lingua: o francés, & oil
ou d'oc, por oposigio ao latim, a lingua do saber e do pensa-
mento. Lingua materna & para ele, pois, lingua regional ou lo-
cal. Mas €, também, lingua comum, lingua de uso vulgar ( cf .
1). Oresme teria podido contentar-se com a expressio lfngua
comum para designar esse nivel de lingua inferior. Mas pre-
fere ressaltar, para evocar essa realidade lingiifstica, a imagem
da mie e, através dela, a imagem da mulher; ele fala de “lin-
gua materna e comum”. A escolha dessa denominagdo ndo
surgiu por acaso: ela reflete realmente a ordem social do sé-
culo XIV:

“A partir do século XIV, assiste-se & degradagdo pro-
gressiva e lenta da situagéio da mulher no lar. Ela perde
o direito de substituir o marido ausente ou louco... Fi-
nalmente, no século XIV, a mulher casada torna-se in-
capaz, e todos os atos que praticasse sem ser autorizada
pelo marido ou pela justica seriam fatalmente anula-
dos.”

Sente-se, assim, em que contexto sociol6gico tem lugar a ino-



vagio da terminologia de Nicole d’Oresme: ela nada tem de
metaférica, e sua significacdo € evidente. Essa nova denomi-
nagdo, fundamentalmente discriminadora, reflete um duplo
projeto polftico por meio de uma classificagao lingiifstica ru-
dimentar: desvalorizar as linguas regionais e locais e confir-
mar no plano lingiifstico a desvalorizagdo social da mulher.
Esse tltimo objetivo do projeto estar4 logo conclufdo:

“Nio foi senio nos fins do século XVI, por uma deci-
sio do parlamento datada de 1593, que a mulher foi
formalmente exclufda de toda fungdo no Estado. A in-
fluéncia crescente do direito romano ndo tardou em
confirmar a mulher naquilo que tinha sido, sempre, o
seu dominio privilegiado: o cuidado da casa e a educa-
¢do dos filhos.” 10

E Régine Pernoud acrescenta logo em seguida:

“Até 0 momento em que isso também lhe seria tirado
pela lei, porque, notemos, com o Cé6digo Napolednico,
ela nio € dona de seus préprios bens e tem no seu lar
um papel subalterno. Porque, de Montaigne a Jean Jac-
ques Rousseau os homens é que organizam os tratados

de educagio

Acrescentarifmos: a partir de Nicole d’Oresme, sfo os ho-
mens que decidem sobre o valor da lingua materna, sobre o
que ela € e no &; e, paralelamente, acerca do estatuto socio-
lingiifstico da mulher e de seu papel social.

Entretanto, nessa época, a2 mulher, sobretudo a mée, e seu “i-
dioma” ndo sdo tdo desprestigiados como poderia parecer. Na
verdade, a mulher-mulher, como sujeito polftico, conhece em
trés séculos uma decadéncia incontestdvel que caminha para-
lela A desvalorizagiio de sua performance lingiifstica rejeitada
no universo do uso vulgar. Mas a mulher-made e seu filho be-
neficiam-se, enquanto falantes, do imagindrio lingiistico da
época. E que h4 neles uma parte ainda mégica que, ligando-os
3s origens da lfngua, os torna interessantes aos olhos da elite
masculina e cultivada. A mae ¢ o filho formam um par sagra-
do na medida em que sdo suspeitos de poder reabrir o caminho
em diregio 2 lingua pré-babélica, tnica e universal. Notemos
que, precisamente do século XIV ao século XV], a iconogra-
fia religiosa foi tomada pelas representagbes maternais da
Virgem, mie mistica. Entdo, cercada de um certo mistério, a
mulher goza ainda de um prestfgio parassocial Sujeita-se a
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sua casa ¢ também 3 mitologia dos tempos. Mas seu filho a
*salva do total descrédito porque, comunicando-se o filho com
as origens e ela sabendo comunicar-se com ele, torna-se indi-
retamente o indispensdvel elo na reconquista do *“Verbo” per-
dido:

“O menino, como um recém-nascido, sai do seio do in-
consciente; foi concebido pela base fundamental da na-
tureza humana ou, dizendo melhor, ele nasceu da natu-
reza viva em geral. Personifica forgas vitais que ficam
para além dos limites da consciéncia, caminhos e possi-
bilidfllges que a consciéncia ignora em sua parcialida-
de.”

A mée, ou a ama, serd, pois, a “intermedidria”, a intérprete
que permite estabelecer o contato com a lingua do Paraiso;
porque hd “um liame entre mde, filho e mdsica que leva ao
mundo original »13 A lfngua materna serd, entdo, nessa pers-
pectiva mistica, uma emissfo musico-verbal que manifesta
o inconsciente do mundo, uma enunciagfo primitiva e pura,
susceptivel de restituir aos homens despossuidos o segredo da
lingua das origens... Desde entdo, compreendida no quadro do
diflogo mée-filho, a lingua materna, tio desprezada de outro
modo, mas agora sustentada pelo mistério das origens, conhe-
ce uma espécie de reabilitagiio reparadora e revalorizadora.
Ela € a voz da Natureza!

“Assim o ‘balbucio’ dos meninos e a lingua das amas
tornam-se o objeto de atengdo particular, ndo pelo cui-
dado cientffico desinteressado, mas antes pela nostalgia
de um suposto ‘estado’ natural comum a todos os ho-
mns ”l

De fato, é realmente a nostalgia dos homens, alimentada pelo
mito do Verbo perdido, que, paradoxalmente, conserva no sé-
culo XVI uma certa importéincia ontolégica da mulher e um
valor da sua lingua a despeito da desvalorizagio de que elas
sdo o objeto em todos os outros planos. Notemos, sobretudo,
que, a partir dessa época, a nogio da lingua materna cria am-
bigiiidade: o desprezo e o respeito, a rejei¢do e o remorso. Po-
liticamente desvalorizeda, enquanto lingua doméstica de uso
vulgar, ela €, contraditoriamente, supervalorizada enquanto
a lingua mais préxima das origens. Ela &, pois, lingua original
e vulgar, lingua pura e impura a0 mesmo tempo...



Esse desejo, tdo marcante no séc. X VI, de identificar a lingua
original por meio da lingua materna considerada como mani-
festacZo idiomdtica do falar mistico no ambiente quotidiano,
ter4 adeptos ocultos até no séc. X VIII.

Desse modo, o Padre Pezron, Abade de Charmoye, “a-
firmou que o latim se originava da lingua dos antigos
gauleses e do celta; mas ninguém acreditou nele: ele foi
levado a essa idéia pelas ligacbes que percebeu entre
o0 latim e o baixo bretdo, sua lingua materna, tendo ele
nascido em Hennebon, na diocese de Vannes. Sua obra
sobre o assunto foi impressa em 170315

Mas, em resumo, esse (iltimo estado de graga de lingua mater-
na, ligada pelos homens ao mito das origens, ser4 provisério e
logo desaparecer4. A razfo dessa segunda queda? A partir do
final do século XVI desmoronou a utopia originarista correla-
tiva A desmitificagdo da linguagem infanti ¢, a fortiori, a da
mae ou da ama.

2. No momento da segunda utopia:
a linguagem artificial

Desde essa época o desaparecimento da primeira utopia se liga
20.fato de que a observagdo metédica coloca em questéo a su-
posta perfeigdo da “lfngua natural” da crianga. A lingua ndo €
inata e ndo corresponde a nenhuma fala original: ela é apren-
dida, progressivamente reconstrufda a partir de uma lenta
aprendizagem. Essa tltima nogdo destr6i todo um mito, por-
que faz da linguagem infantil “uma lingua imperfeita e em-
briondria, cujas diferencas em relagdo a lingua elaborada
atestam simplesmente as dificuldades de expressdo de um or-
ganismo mal preparado para seu funcionamento” S, Desde
entdo, tem-se dedicado ao estudo dos procedimentos fisiol6gi-
cos da aquisi¢do de lingua, e essa nova atitude epistemolégica,
a priori bastante an6dina, estd na origem de uma mudanca ra-
dical de mentalidade da filosofia da linguagem no Ocidente:
a lingua ideal ndo est4 no passado, mas no futuro.

Que acontece, entio, A lingua materna no quadro dessa grande
agitagdio cronolégica da utopia? Tendo se tornado intil, ela se
torna objeto de crfticas severas, como a de Laurent Joubert:

“ Em relagdo as palavras bizarras e estranhas que elas
usam, a sua maior parte lhes € ensinada pelas mulheres
que balbuciam com elas, imitando as outras criangas,
que pronunciam frouxamente;as outras palavras que
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elas parecem inventar e atribuir a muitas coisas sio pa-
lavras corrompidas de verdadeiras des:gnagoef_’que elas
mutilam ou falsificam de diversas maneiras...”

Sucintamente! Nessas condicSes a lingua da mie ou da ama
ndo é nem mesmo uma ligagfo ftil entre as criangas ¢ os ho-
mens, pois que leva a pronincia infantil a uma certa estagna-
¢éo, e até mesmo a um ‘“desregramento”. Mais ainda, lingua
imperfeita, ela deixa de sua imperfeicdo na linguagem
constitufda dos to.dultosl , acentos, durages e, provavelmente,
construgbes e termos regionais impréprios e “estranhos”. A
mudanga é completa: a lfngua materna tornou-se um obstdculo
no caminho que conduz a lingua ideal. E, j4, através dessa se-
gunda desvalorizacdo da lfingua materna, se colocam a Norma,
a ideologia do Bom Uso, a monopolizagéio da pedagogia pelos
homenslsge, por outro lado, “a caga aos dialetos e aos pa-
tois...”

Que acontece em seguida A personagem materna e 3 sua lingua
nos escritos cientfficos? O século XVII, século sem ou quase
sem inquietagfio, fé-las desaparecer quase totalmente. G. de
Cordemoy terf a ousadia de evocar o papel da ama na aquisi-
cdo da linguagemzo — prova de que a mulher ndo foi tdo radi-
calmente exclufda, como se poder4 ver, dos circuitos lingfifsti-
cos cotidianos. Mas a Academia Francesa, em 1694, definird a
ortografia como elemento que distingue “os homens letrados
dos ignorantes e das simples mulheres”?! — prova de que se
a lingua da mfe existe sempre, confinada no espago domésti-
co, ela nio &, por acréscimo, senfio uma lingua pobre fechada
nos limites estreitos de uma oralidade marginal. A lingua ma-
terna € a lingua da ignorfincia envergonhada, a qual deve
ser logo ultrapassada, rejeitada, esquecida. De fato, os homens
tém, dessa vez, a intengéio de chegar 2 lfngua ideal sem recor-
rer & mulher; a Razdo, dirigida ao futuro, serd suficiente para
descobrir a lingua universal. O retorno pela Natureza, quer
dizer, fundamentalmente, pelo componente feminino e ani-
mal™" da comunicagdo verbal, nio é mais considerado como
necessdrio. Desse modo, pelo menos julgard Padre Mersenne:

“.. nfo € necessdrio que uma lingua seja natural para
ser a melhor de todas, mas & suficiente que ela expresse
0 mais nitidamente e o mais brevemente possfvel os

pensamentos do espfrito e os desejos da vontade.”3

A lfngua da méfe, definitivamente exclufda enquanto interme-
didiria entre os homens e a lfngua ideal, € a nogdo de uma lin-



gua baseada na natureza que se apaga enquanto “se afirma a
possibilidade de constituir com todas as pegas uma lingua ar-
tificial mais perfeita que os idiomas existentes”“". Esse pro-
jeto, de resto apoiado por Descartes — “penso que essa lingua
€ possfvel e que se pode encontrar a Ciéncia da qual ela de-
pende” ™ — consiste de fato nio s6 em querer retificar racio-
nalmente as linguas usuais, mas ainda, em nome da Razio e
contra a natureza enganadora, em querer edificar um princfpio
ou um c6digo constitucional da lingua, quer dizer, em tltima
instdncia, um cédigo “artificial”, préprio para vigiar, para
controlar, para discriminar e proscrever todos os ‘“‘desvios”
lingiifsticos individuais, locais ou regionais. Igualmente, a uto-
pia da lingua artificial, enquanto langa as bases filos6ficas de
toda uma politica lingiifstica, revela-nos o impensado sociol6-
gico e o inconsciente cientifico fundamental do século X VII:
normalizar, uniformizar e, sobretudo, condenar ao desapare-
cimento, em prazo mais ou menos longo, as linguas vulgares
nio conformes ao modelo, quer dizer os idiomas irracionais e
sem escrita dos ignorantes e das mutheres. A Academia Fran-
cesa € fundada em 1635: a era dos graméticos universais co-
mega enquanto j4 se esboga uma teorizagdo lingilistica repres-
siva. Desde entfo, a lingua & estreitamente vigiada pelos ho-
mens, a exemplo da mulher, condenada a ficar em casa.

Notar-se-4, entretanto, que depois das “profecias” do padre
Mersenne, a adesdo 3 nova utopia ndo deixou de suscitar em
certos grandes pensadores atitudes equfvocas e “hesitagdes”.
Nio se livra desse modo de sua made, se se pode dizer. A esse
respeito uma das figuras mais notéveis &, sem ddvida, Leibniz.
Certamente, pode-se dizer que Leibniz, em seguida a Locke,
opta por uma concep¢do construtivista da lingua tornando
possfvel a elaboragio de metalinguagens sintdticas ideais

Certamente, “a procura da lfngua ideal e original se transfor-
ma, em Bacon e Leibniz, numa procura de lingua dtima do
futuro que deveria ser construfda a partir de observagoes fei-
tas sobre as linguas reais” 7. Mas Leibniz niio concorda com o
radicalismo mecanicista e o artificialismo cartesianos. Para
Leibniz, em nenhum momento se trata de fazer abstrag@o dos
dados filolégicos em nome da Razzo pura. Além disso, como o
sublinha G. Gusdorf, € preciso ver que o mito das origens tem
ainda o seu lugar nesse filésofo “‘construtivista” e que, conse-
qiientemente, a procura da lingua perfeita deve ser sempre
compreendida, a despeito da modernidade do método, como
nostalgia da lingua original™. A lingua ideal do futuro, que
serd de fato a lingua pré-babélica redescoberta pela Razio,
nZo se pode construir, para Leibniz, fora do mundo, em um
gabinete, sobre uma mesa vazia. E preciso ir aos campos pro-
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curar arcafsmos lingiifsticos que nos permitam compreender as
expressdes contempordneas. Néo se deve destruir nada, mas
ao contrério observar. Leibniz, ainda que seduzido pela l6gica
construtivista, ndo pretende, ainda mais, negar sua lingua ma-
terna como alguns o fardo. Ele pretende somente, mais escru-
puloso, menos radical, conciliando histéria e perspectiva, ,59
d4-1a a evoluir até que ela se torne uma lingua de cultura
Nio destruir, transformar. Néo desprezar, aperfeigoar. Néo se
encontra em Leibniz o assassinato simbélico da mée por nega-
¢do pura e simples da lingua materna, mas um respeito real
por uma mie metaférica: o pafs, o campo e seus habitantes
que formam “u:% mie imensamente extensa, eterna e proje-
tada ao infinito””" . Leibniz, precisemo-lo, néo deixard de pre-
conizar o recurso sistemético aos métodos de pesquisa de
campo € serd um dos raros homens de seu tempo a sublinhar a
importéncia da fala popular e da tradigZo oral.

Em compensagfio, a utopia da lingua artificial engendrou,
também, em alguns, atitudes afetivas sem suspeita, quer dizer
um 6dio explicito pela lingua materna considerada categori-
camente como uma lingua medfocre e vazia. E sobretudo o
caso de Sir Robert Boyle (1627-1691) que confessa, depois de
se dedicar as mateméticas, 2 fisica e & quimica, ter-lhe sempre
repugnado aprender a lingua materna irlandesa visto lhe pare-
cer véo e infrutifero o estudo das palavras:

“...0 saber real deu-me uma tal aversdo e tal desprezo
pelo vio estudo das palavras, que ndo somente visitei
diversos pafses sem me dignar a estudar sua lingua, co-
mo também ndo me pude decidir a aprender a lingua do
reino (da Irlanda) onde nasci e fui educado durante
anos.”

Pode-se justificar essa atitude lembrando-se de que se cons-
tituem no século XVII linguagens fisico-mateméticas ‘“‘cuja
perfeita inteligibilidade contrasta completamente com a insu-
ficiéncia das linguas usuais.” »2g pode-se justificar R. Boyle e
outros que procederam a uma verdadeira algebrizagdo da ex-
pressdo verbal comum a fim de extrair dela a l6gica essencial.
Mas considerar uma tal recodificacdo artificial dos idiomas,
nZo é também querer conduzir a destruicdo simbélica do que
existe? Porque o maximalismo de Boyle, a natureza excessiva
de sua atitude, ou melhor de sua linguagem, testemunha outra
coisa além da Razdo pura. Concebe-se mal, com efeito, que
Boyle nio fale nenhuma lingua usual porque ele sabe se servir



do inglés para expressar seu desprezo em relacgdo 4 lingua e as
palavras! Uma tal contradigfo no interior do discurso do cien-
tista denota, além de uma certa paixdo, uma parte de imagind-
rio que niZo podemos negligenciar e que, além do mével obje-
tivo de depuragio da lingua, poderia bem estar na origem de
.um projeto inconsciente que nos levaria a lembrar (voltaremos
a isso) o de Louis Wolfson em 1970°%: destruir a lfngua ma-
terna, desintegrar o seu c6digo e sua palavra por meio de al-
gebrizagio, sendo a formalizacio metalingiifstica da comuni-
cagio um 4libi pseudocientifico destinado a mascarar uma
pulsdo matricida.

3. Além das utopias: a lingua do pai

Duma utopia a outra, h4 uma estranha dialética entre édio e
amor da lingua materna que estruturou, numa parte essencial,
o imagindrio da lingiifstica pré-cientifica. Sob esse ponto de
vista, o par de Leibniz/Boyle é uma personificagdo perfeita
dessa dualidade que determinou, 3s escondidas, o desenvolvi-
mento da lingiifstica do século XIV ao XVII e mesmo depois.
Um encarna a nostalgia e o remorso; o outro, o 6dio e o des-
prezo. A histéria da ciéncia da linguagem aparece aqui como
um vasto drama do qual n6s tentamos reconstituir o cen4rio e
o enredo geral. H4, nessa hist6ria, her6is positivos e her6is
negativos; mudancas de situagdo e uma vitima que deixa fi-
nalmente a cena e os discursos depois de alguns trejeitos:

“E, por pouco que tenham vivido (as criangas), elas
observam tio bem o rosto de sua ama, que ela pode fa-
z€-los chorar ou rir, s6 em olh4-las.”34

A mie iniciadora, sorridente e falante, desaparece pouco a
pouco atrds da tela do racionalismo lingiiistico que nasce. A
mulher em casa € Eva que € colocada na cela. O objetivo de
Leibniz &, contudo, encontrar a lingua adamica! De fato,
Adio se vinga com grandes golpes das graméticas universais
onde ele faz sua a lingua. Ad#o dirige o Mundo: fora de casa,
dedica-se 2 indtstria, a0 comércio, as viagens. Ele troca, ele
conta, ele conquista, ele planifica, ele mapeia, ele codifica tu-
do. Em todas as camadas da sociedade € assim: ele € todo po-
deroso. Estamos j4 em pleno século XVIIL. Esse século terd
J.J. Rousseau, que reintroduzird, nas origens da comunicagéo
verbal em particular, paixdes, desejos e sentimentos. Mas essa
restauragdo, especulativa em suma, da afetividade na lingua,
serd uma reabilitagdo sem amanhé: o Essai sur [ origine des
langues, que, alids, aparecerd4 trés anos depois da morte do fi-
l6sofo, em 1784, serd negligenciado pela posteridade imedia-
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5o pessimismo sociol6gico do genovés, além de denun-
ciar, constatard um estado politico em que a lingua deve ser,
de mais a mais, una, nacional, indivisfvel e uniforme:

“Concebe-se que, entre os homens assim ligados e for-
gados a viver juntos, deveu-se formar um Idioma co-
mum mais que entre aqueles que vagavam livremente
pela_floresta.” 6

Com efeito, a normalizagfio lingiifstica coincide com o apare-
cimento dos nacionalismos. Se é verdade que o século XVIII
defende “os direitos dos sentidos e da paixéio™>’, nio serd
menos verdade que essa defesa nfio se efetuard sobre a ciéncia
da linguagem cuja tGinica paixdo serd a exigéncia racionalista:
“A gramitica geral e... a lingua universal serfo preocupagdes
constantes para a geragio dos_Enciclopedistas e até mesmo
para as geragbes posteriores” . Esse século terd também
pensadores como Court de Gébelin e James Harris. Rous-
seau/Harris: sempre essa mesma dualidade afetiva perpetuada,
sempre essa mesma dijalética entre o amor e o 6dio dando-se
no coragdo da lingiifstica.

Acontece que essa dialética oculta estd na origem de uma vi-
s@o ideol6gica da linguagem donde emergir, no correr dos
séculos, um modo oficial e exclusivo de existéncia para a ln-
gua. Conhece-se o resultado do drama: a mie desapareceu,
seqilestrada. Fica o pai. E o pai é a norma, € o “Bon Usage”!
Bossuet jd4 o diz no seu discurso de recepgfio na Academia
Francesa, em 1671: “O uso (...) é chamado com razéio o pai
das lfnguas. O direito de fix4-las como o de reguld-las nunca
foi questionado com o povo, mas, se essa liberdade ndo %per
ser cerceada, ela é possivel, entretanto, de ser dirigi

partir disso, conclui-se, sem dificuldade, que a lingua do pai 6
a lingua dirigente, quer dizer, a lfngua que estabelece a ordem
e o rigor, os diciondrios, as graméticas e as leis das quais re-
sultam ciéncias, técnicas e policias... Bossuet, lembrando em
seguida o empreendimento do Dictionnaire, prossegue dizen-
do que a Academia “nasceu para levar a lingua francesa a
perfeicio da lingua grega e da lingua latina”. E qual € essa
perfeigiio de lingua latina senio aquela do pai! Eis, um século
depois da declaragdo de Bossuet, como Court de Gébelin nos
descreve a lfngua latina;

“Falada pelos vencedores das nagdes antigas, ela parti-
cipou de todas suas revolugbes & trouxe sem cessar
suas' marcas. Méscula & nervosa, enquanto ndo se ocu-
pavam senfio de combates e massacres, ela trovejou nos



campos & fez tremer os Povos mais orgulhosos, os Mo-
narcas mais déspotas. Opulenta e majestosa, quando,
cansados dos combates, eles quiseram lutar em ciéncia
& em gragas com os Gregos, tornou-se a lingua s4bia da
Europa, & fez desaparecer, por seu brilho, os idiomas
dos selvagens, que disputavam sua posse. Depois de ter
submetido todos esses Povos, por sua eloqiiéncia & por
suas leis, tornou-se a Lingua religiosa, quando a Roma
cristd atraiu os Povos do Ocidente para o seio do Cris-
tianismo.”*?

Os termos empregados por C. de Gébelin para qualificar a
lingua latina, lingua-modelo, sdo transparentes aqui. A lingua
verdadeira e auténtica deve ser masculina, sendo uma de suas
fungoes essenciais, diante da organizagio social, destruir os
idiomas que nfio o sio, os dialetos dos vencidos, os patois
das tribos locais e regionais... Esse discurso, apenas metaf6ri-
co, reflete perfeitamente o que era e o que ser4 a politica lin-
giifstica na Franga durante séculos: destruir, em nome da co-
munidade, as minorias lingiiisticas e impor uma lingua oficial
que funcione como passaporte social para sair do mosaico dos
idiomas ou falares inferiores. Essa lingua oficial € a lingua dos
homens porque € a lingua da guerra, da politica, a lingua da
autoridade militar, juridica e espiritual, enfim a lingua erudita
e refletida. E C. de Gébelin conclui:

“Assim, a Lingua Latina ao mesmo tempo lingua dos
Combates, da Politica, da 'Elogiiéncia & da Religido,
tornou-se, em todo o Ocidente, a lingua de toda pessoa
que quisesse pensar: tudo foi submetido a seu Império
& foi necessério ou saber essa lingua ou passar por bar-
baro.”

Entio, nessas condigbes o que serd da lingua materna, de seu
“estatuto” e mesmo de sua existéncia? Lingua regional, local,
doméstica, ela € idioma dos selvagens, lingua ndo-codificada,
lingua informal disseminada no mosaico pitoresco dos dialetos
combatidos, ltngua de um territ6rio desprezado: a Barbﬁnc 1
Ali, nessa regifo social obscura, a lfngua materna passa quase
por uma nio-lingua como os birbaros eram os ndo-gregos; ela
é a lingua do ndo-pensamento e do ndo-poder, uma lingua sem
regras, uma lingua de horda, rudimentar e desprezivel, repri-
mida, vencida pela lingua “méscula e nervosa” do pai, do
guerreiro, do padre, do fil6sofo, do matemético. O enfoque
te6rico da lingua materna por J. Harris, em 1751, &, sobre is-
so0, totalmente esclarecedor:

“Tomemos, por exemplo, a arte de falar: todos os-ho-
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mens, mesmo aqueles da classe mais baixa, sabem falar
sua lingua materna. Quantos deles, uma multidio
imensa, ndo sabem escrever nem mesmo ler! Quantos,
entre aqueles que tém pelo menos esse grau de instru-
¢do, ignoram inteiramente a gramética que ensina a se
conformar ao génio de sua lingua! Quantos deles h4,
enfim, que tenham algum conhecimento da gramética
universal, quer dizer, dessa gramética que, sem atentar
nos idiotismos ou expressoes préprias de cada lingua em
particular, néo considera sendo os princfpios comuns e
essenciais a todas as linguas!”#?

A lingua materna € aqui, exatamente falando, o grau zero da
comunicacdo humana. Abaixo da escrita e da leitura, além das
quais se encontram ainda dois nfveis metalingiifsticos que sdo
os das graméticas particulares e da gramética universal, es-
condida sob trés camadas de linguas de complexidade supe-
rior, a lingua materna, vencida, &, pois, o nivel lingiifstico mais
baixo: ndo somente comum, ela € ainda inconsciente ou irre-
fletida como a das criancas. Ignorando totalmente as regras
que a governam, ndo € capaz mesmo de se representar grafi-
camente ou de se retomar na leitura. E verdadeiramente uma
lingua selvagem, instintiva, ainda ndo-codificada, esbogo de
uma verbalizagdo minima recém-saida da animalidade.

Pode-se perguntar aqui se o termo /fngua materna € uma ex-
press@o que, além da nogdo de lingua oral, usual e de uso in-
ferior — que € evidente, visto ser ela representada por Harris
como um idioma popular adquirido antes mesmo que se saiba
ler e escrever — remete a idéia especifica de lingua doméstica
ou local transmitida e difundida pelas mulheres. E verdade que
um termo qualificador, em uso h4 séculos, pdde tornar-se uma
imagem inconsciente ou involuntdria, uma simples maneijra de
falar 2 qual n3o corresponde mais nenhuma representagdo. O
qualificativo materna pode ser assim uma banalidade concei-
tual que equivale simplesmente A nogdo de origem, pouco im-
portando o sexo do enunciador. -~ Entretanto, quando se com-
para a pirdmide das linguas estabelecida por Harris e a reali-
dade social da época, € impossfvel ndo pensar que uma deter-
minada representagdo da méde continua presente, ainda que su-
bliminar, sob a expressdo. De fato, hd uma semelhanca per-
turbadora entre a hierarquizagéo légica das linguas estabeleci-
das por Harris e a hierarquizagio sociolégica dos papéis da
mulher e do homem durante o mesmo periodo. Nos séculos
XVII e XVIII, a mulher, salvo certas excecdes c€lebres,
ocupa uma fungdo social infima e desprezivel. Inexistente na
vida piblica e subalterna na casa (cf.10), seu papel € compa-



rédvel A lingua que com efeito lhe pertence e que ocupa grau
inferior na pirdmide das linguas. A lingua materna €, antes de
mais nada, uma lingua doméstica que, ficando 3 margem da
vida coletiva, como a mulher, ndo tem nenhuma virtude per-
formativa, profissional, jurfdica ou politica... Em seguida vem
sozinha a sociedade dos homens propriamente dita. Ela come-
¢a, além da ignoréincia feminina e popular, com a leitura e a
escrita. Ali vivem os comerciantes, os banqueiros, os fabri-
cantes, os membros do baixo clero, etc. E, no alto da pir@mide
social, estdo os eruditos, os pensadores, os nobres, os politicos
e os “‘jurisconsultos”, como diz C. de Gébelin, aqueles que nio
somente usam a lingua, mas também a corrigem e criam, ou

refletem sobre ela.

Parece realmente entio que, até o século XVIII, a imagem
materna da lingua corresponde sempre a uma representagdo
desvalorizadora da mulher e de seu discurso. A mée € o em-
blema de uma inferioridade social e lingiifstica. Para confirmar
essa representaciio ideol6gica, ilustraremos nosso propésito
com a ajuda de uma gravura de F. Guérard datada do fim do
século XVII e assim descrita por P. Arigs:

“O pai (...) mostra pela janela o porto, o cais e 0s na-
vios, origem de sua fortuna. No cdmodo, perto da mesa
onde ele faz suas contas e onde estio colocados sua
bolsa, moedas e um 4baco, sua mulher-acalenta um he-
bé, e‘:&volvido em panos € vigia uma outra crianga vesti-
da'”

Trata-se de uma cena doméstica, que ilustra perfeitamente a
distribuicao dos papéis e a estratificagio da lingua em fungdo
dos sexos: € suficiente decodificd-la. Temos aqui, de infcio,
uma imagem do isolamento da mulher nos séculos XVII e
XVIII. Seu espago € a casa, o interior, onde ela cuida das
criangas. Esse espago é o de uma comunicagio simples e rudi-
mentar, oral e gestual, essencialmente afetiva: ela acalenta um
¢ vigia o outro. Enquanto isso, o pai conta; ele € a encarnagio
da razfio comercial e possui a linguagem complexa do comér-
cio. Seu espago escolhido € o exterior, o espago portudrio das
trocas. O homem n#o cria, como a mulher, somente senti-
mentos, mas também negéeios. Por isso, ele usa também o c6-
digo veicular utilizado em todos os portos45, essa lingua pré-
pria & comunicagdo supralocal, assim como uma determinada
técnica representada pelas moedas e pelo 4baco.A bolsa sobre
a mesa atesta o poder que advém dessa dupla competéncia ao
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homem. Ela canta. Ele conta. Ela é uma cigarra ignorante,
submissa casada com uma formiga matemitica e bilingiie... Fi-
nalmente, 0 que se pode perceber dessa cena € a expressdo
metaf6rica de um triunfo histérico: o triunfo da razdo sobre a
afetividade, do pai sobre a mie e, além disso, dos cédigos ar-
tificiais, veiculares ou nacionais sobre os c6digos tradicionais,
regionais ou maternos. Na aurora da revolugdo industrial,
trata-se aqui da vit6ria da lingua do pai sobre a lingua da mae;
ou ainda da marginalizagfo politica irreversfvel da lmgua della
casa pela lingua del pane:

“A lingua da casa ou lingua della casa é, antes de tudo,
a lingua da mie, das mulheres, é verdadeiramente a lin-
gua materna. O pai é, na maioria das vezes, bilingiie e,
se ele ainda usa a lingua materna em casa, € uma outra
lingua, aquela que € associada ao poder na comunidade,
aquela que permite ganhar seu pdo, a lingua del pane,

que 4]%1:3 permite criar para si uma lingua na socieda-
de ”»

A lingua del pane & a lingua da unificag#o lingiifstica, a lingua
que, tendo adotado a convengdo lingiifstica nacional, renega e
rejeita a diversidade dialetal na domesticidade e ro ruralismo.
Estamos entdio quase no fim de um procedimento de normali-
zagdo lingiifstica, esbogada na Franga com o francés a partir
do século XVI*', que foi se ampliando com o desenivolvi-
mento da indGstria, do comércio e da urbanizagdo. Porque a
lingua paterna, la lingua del pane, € também a lingua da cida-
de, lingua ligada ao espago de todos os poderes: industrial,
comercial, administrativo, militar, cultural, cientifico. A partir
desse momento € nas cidades que se faz a histéria, que a uni-
dade nacional se fortifica e que a lingua € una, ao contrdrio
dos campos: “umg lfngua & a maneira de falar de uma nagéo”,
dird Du Marsais ", tirando assim da definigdo a multiplicidade
objetiva das linguas regionais! E como se a segunda utopia ti-
vesse “descido” sobre a realidade social, ao prego de alguns
encobrimentos: deverd existir, a partir desse momento, so-
mente uma lingua para todo o pafs, portanto uma lingua “uni-

” mas “artificial” pois que instaurada por forga de con-
vengdo. Quanto 3 mulher, ela ndo vive mais nem no campo,
nem na cidade: ela vive em casa, espago fechado, espago ex-
tra-social onde, levando uma existéncia obscura com seus fi-
lhos fora da vida piblica, ela espera a volta do pater familias
que saiu para a cidade a negécio...



4. Volta a mie:
lingua della casa e lingua matrix

Entretanto, € preciso evitar pintar um quadro excessivamente
sombrio do século XVIII. Certamente, esse século, 2 imagem
do discurso dos Enciclopedistas, tem qualquer coisa de totali-
tério, querendo tudo integrar, classificar e ajuntar num s6 blo-
co, numa sé lingua, querendo policiar e normalizar tudo. Cer-
tamente, esse século, em muitos casos, fez ver um nacionalis-
mo estreito: basta que se lembre aqui do fanatismo de Diderot
em relacdo 2 lingua francesa49, pronto a negar o planeta in-
teiro a fim de abstrair o cientificismo da lingua nacional. Mas
esse século serd, também, marcado, de Montesquieu a Rous-
seau, de Voltaire a d’Alembert, pelo progresso social. Diderot
escreve: “somente da comparagio do vocabuldrio de uma na-
¢do em diferentes tempos, formar-se-ia uma idéia desse pro-
gresso"so. Essa dltima palavra justifica por si mesma a nor-
malizacdo lingiifstica porque essa normalizagZo & de fato para
o enciclopedista a universalizagdo e, portanto, 0 progresso. E
preciso que vejamos, assim, nesse contexto ideol6gico mais
“positivo”, o que aconteceu 3 lingua materna submetida 2
norma. Que aconteceu, em Gltima insténcia, A sua oculta espe-
cificidade, a seu estatuto social, e cultural? Que aconteceu a
sua forma e 2 sua fungido? Que aconteceu, enfim, & persona-
.gem social da mie enquanto sujeito falante?

O empreendimento enciclopédico ndo consiste somente em
uma série de verbetes classificados alfabeticamente. Ela pre-
tendia também promover a alfabetizagdo. De fato, a pedago-
gia, o ensino das linguas entre outros objetos, ocupa af um lu-
gar essencial. Através da pedagogia, faz-se a reinsergio social
e a revalorizagdo da lingua materna, da lingua della casa.
Num ambiente mais e mais monolingiie, a lingua materna niio
€ mais, pouco a pouco, uma outra lingua, uma lingua 2 parte,
mas, sobretudo, o primeiro lugar de aquisicdo, a domicflio, da
lingua pacional; porque é & mie, novamente, que cabe o papel
essencial de depositar o primeiro limo lingiifstico em cada in-
dividuo: contanto que este seja o “bom’! Esse papel, a des-
peito da situagdo social pouco valorizada da mde no século
XVIII, os Enciclopedistas o perceberio, atribuindo desde en-
tdo 2 lingua materna, além da funcdo sociol6gica reconhecida,
um valor intrinseco: aquele de um modelo de aprendizagem
baseado na palavra e no uso € ndo em regras € na razao pu-
ra.>1 Esta reabilitagfio funcional, essa descoberta do valor pe-
‘dagbgico da lingua materna, além da unificagdo lingiifstica,
efetiva realmente nas cidades, releva do fato de que o século
XVIII, ao contririo do XVII, € mais dirigido ao presente que

49Cf, DIDEROT, D.
Lettre sur les sourds

sur les so
?Blgntham,m' 1751,
o sua
vez,wtaumgoraﬁm-
K
N Lo ngiasiigue
o ue
cartésienne, i

Le il, 1969. p.
55, nota 52,

50 DIDEROT, D, Verbets

51 Cf, AUROUX, op. ci
p.234ss. ' Pe Glley

39



52 Idem, ibidem,

53 ROUSSEAU, J. <J.
VIO .

56 KNIBIEHLBR Y &
FOUQUE

duM dnos
nonz:g. 1 SOEd‘p.
183, :

40

a0 passado. Essa atitude se concretiza nas ages através de

uma pedagogia lingiifstica centrada nas Mnguas vivas. A lingua
materna, lfngua oral, lingua das primeiras palavras e, portanto,

lingua da aprendizagem est4 de fato integrada de novo ao uni-
verso do lingilista (de onde ela esta em suma exclufda) na con-

digdo de modelo pedagégico vélido tanto para a aquisicdo das

Hnguas estrangeiras como para aquisigfio da lfngua nacwnal.

A lingua materna torna-se, finalmente, tanto uma préuca se-

mibtica educativa, um método ou uma habilidade quanto um

nfvel de lingua preliminar,

Essa nova visfio da lingua della casa nfio tardard a criar com-
portamentos sociais novos no universo familiar. Assim, nos
ﬁnsd?séc.xvm,fazendoeooasreﬂexﬁesdekousseaumn
“os homens responsdveis querem que as mulheres te-
e?“el majs importante na famflia e sobretudo junto

. Estamos aqui longe do universo doméstico de
Guémrd.Ouu'orareclusaeencurvadanacasa,alfnguada
mfe torna-se diditica, lfngua nfio mais vulgar, mas lfngua de
vulgarizagéo do idioma nacional — daf a identificagfio entre
lfngua materna e lingua nacional, expressa nos diciondrios. A
mie, recuperada pelo projeto nacionalista, torna-se assim
centro de transmissfo e de normalizagfio lingflifstica, A méie
e sua Hngua adquirem, entfo, um poder educativo que as re-
valoriza, Mas, simultaneamente, esse novo “poder” absorve
totalmente a mulher, que, mais que nunca, deve ficar em casa:

“E entdo uma nova maneira de viver que aparece nos
fins do século X VIII e que se desenvolver4 ao longo do
século XIX. Orientada para o “interior”, “a intimida-
de” que conserva o calor dos lagos afetivos familiares, a
famflia moderna gira em torno da mie que assume uma
importéncia jamais tida anteriorme; nte.”>>

A mie torna-se, assim, nfio s6 responsdvel, mas também cul-
pada e isso apenas safda da *“barbdrie” na qual a mantinham
fechada. A “Rainha do lar”, como a nomeou Madame Necker
de Saussure em 1828 na Education progressive, deve com
efeito ser, daf por diante, vigilante, atenta e até mesmo meté-
dica. De fato, muitos periédicos, a servico de sua pedagogia
doméstica cada vez mais controlada, aparecem no século XIX,
fustigando. como o faz o Journal des dames et de la mode, “as
uxfggas que se livram de seus filhos colocando-os
oolégms . Sendo a mfe responsabilizada como nunca,

a lingua materna torna-se assim uma instituigdo oficiosa, invi-
sfvel mas estreitamente controlada. Ndo devendo escapar 2 vi-



giléncia do estado, a lingua materna, outrora “dialeto’”” menos-
prezado, torna-se repentinamente, depois de séculos de hu-
milhagdo, policiada e integrada ao sistema educativo em geral.
Em uma palavra! A lingua della casa, do século X VIII ao sé-
culo XIX e mesmo depois, passa a ser o objeto de uma pro-
mogao social equfvoca que contrasta estranhamente com o
estatuto que anteriormente lhe era reservado. Essa mudanga
de situagdo resultou da falta do “Rei do lar”, muitas vezes
ausente?

“Na incerteza geral dos principios de educagdo e na
auséncia de seus maridos, ocupados fora de casa, elas
podiam (as mies) fazer valer sua palavra. De 1780 a
1848, os tratados de educagado escritos por mulheres se
multiplicam, convidando as mées a se conscientizarem
de sua responsabi]idade."57

A lingua materna, finalmente refletida, torna-se, entdo, além
de expressdo de uma nova forga social, o objeto de todo um
discurso feminino/feminista cujos limites, entretanto, homens
como E. Durkheim, e antes dele A. Comte, logo assinalardo.
De acordo com esse ltimo, a mae € a fonte de toda a educa-
¢do0 moral ¢ intelectual até o término da “educagéo puramente
doméstica™®, mas nfio além disso. Depois, a responsabilidade
educativa deve passar as mios dos homens. Dar 3 mde o que
pertence i mae? Sim, mas... A instauragdo do ensino obriga-
tério vird confirmar essa desconfianga do “pai” ndo fazendo,
novamente, da lingua materna senio uma primeira etapa do
conhecimento em geral e da aquisi¢3o da linguagem em parti-
cular.

Isso constitui a primeira “volta 3 mic”, Para a segunda, reto-
mamos o século XVIIL, Depois da mie social e da lingua della
casa, eis, simultancamente, a mie mftica e a lingua matrix,
Efetivamente, nesse fim de século, com William Jones, em
1786, a mitologia originarista renasce de suas cinzas com o
sinscrito, Leibniz, em 1710, tinha razfo em recusar a tese do
hebreu - lingua mae! A Hngua original est4 situada (para) além
do ponto de apari¢io de todas asl(nguasconheadass nfo
sendoos&nscﬁto,emrelagﬁoaessepontomMml,senﬁo
um est4gio avangado de lfngua. Desde entfio, a India suscita
uma verdadeira fascinagdo entre os fil6logos: ela € o lugar da
Ifngua materna abandonada, o espago do idioma original per-
dido™, o ponto de emergéncia da Muttersprache que, revelada
ao Octdente, agita profundamente o imagindrio cientffico eu-
ropeu . A fndia € o amor de novo, a nostalgia reativada, o
territ6rio da divina regressfo. Sabe-se das conseqiiéncias po-
sitivas da descoberta do sinscrito sobre a ciéncia da lingua-
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gem, visto que ela permitir4 extrair os princfpios de uma ge-
nealogia lingiifstica rigorosa. Mas o que nos interessa aqui, so-
bretudo, € o valor e a significacdo simbélicos dessa descoberta
no fntimo do imagindrio cientifico. Com ela, a lingua materna
se desdobra aos olhos dos lingiiistas; ou ela é o produto de
uma mée mitolégica transcendente 3 hist6ria e a realidade so-
cial-ou o produto de uma mie hist6rica imanente a historia e &
realidade social. Nessa época, o francés distinguird a primeira
da segunda por meio dos significantes lfngua-mde e lingua
materna; mas os alemies, € de se notar, embora empregando o
termo Uhrsprache para designar a primeira, utilizam indife-
rentemente o significante Muttersprache para designar a pri-
meira e a segunda, prova de que a oposigio néo é tio forte nos
espiritos como nd-lo poderia fazer crer a realidade e de que
a imagem materna da lfngua se conserva una no inconsciente
dos lingflistas.

Para mostrar o valor simbélico da descoberta do sénscrito e
suas conseqiiéncias, é preciso recolocar o acontecimento no
seu contexto sécio-politico. O Ocidente estd as vésperas de
colonizar o mundo: a descoberta do sénscrito € o resultado da
colonizagdo inglesa: a&fﬁm,a,&sia,asilhasdoﬁmdompndo
sdo ocupadas e essa ocupagdo & recebida pela elite cientifica
como uma recuperagéo do estado de natureza primitiva de on-
de saiu o Ocidente, estado por que passou o Ocidente antes de
se tornar a civilizagio masculina e adulta que se reconheceu na
sua diferenga. A procura do original sucede a procura do pri-
mitivo: o espago substitui o tempo, o outrora torna-se um ou-
u'olugareaetnogra.ﬁamcedeahistdria&.Qualé,enﬁo,o
sentido ou o valor simbélico dessa busca etnografica planets-
ria empreendida pelo Ocidente? E, além disso, qual o objetivo
especifico da lingiifstica no quadro desta expansdo etnogrifica
naquilo que se refere & imagem materna da lingua? Trata-se,
talvez, mais de adaptar o mundo a um imagindrio que de pro-
ceder a sua reconstituigéo objetiva...

Hegel j4 havia esbogado uma tal imagem do mundo africano
que a Africa devia ser um mundo totalmente diverso em rela-
¢fo ao Ocidente, ou mais precisamente, um mundo “inverti-
do"63, um mundo primitivo onde tudo que estivesse no lugar
no nosso mundo estaria deslocado no mundo deles: um mundo
estranho, Sobre a estranheza desse mundo, que nfo & a Africa,
mas tudo o que nfo & Ocidente, fala um pensador como Jo-
hann J, Bachofen (1815-1887) cujas pesquisas compromete-
ram a autoridade da antiga teoria patriarcal que se apoiava na
Bfblia, exatamente, ali4s, como a teoria do hebreu-ifngua mfe,
Segundo Bachofen , a humanidade teria comegado vivendo
em uma sexualidade sem regras; a seguir, depois dessa desor-
dem sexual primitiva, teria vindo o perfodo do direito maternal



e da descendéncia matrilinear; o terceiro perfodo, precisa-
mente o do Ocidente, seria o direito paternal e da descendén-
cia patrilinear. Desse modo, Bachofen mostrou sempre a per-
manéncia na conscifncia dos homens do arquétipo do matriar-
cado, arquétipo reencarnado, entre outros, pelo tema da Mut-
tersprache. Nessas condigBes ideol6gicas, € que o Ocidente vai
procurar, nos mundos primitivos, a d&strmgﬁo de uma angfs-
tia, a de ginecocracia, legitimando com isso, pela exploragfio
comparativa, a l6gica de sua prépria organizagio social fun-
dada na autoridade do pai. Ndo sendo desde entfio a lfngua
mde-materna original mas primitiva, oral e “selvagem”, con-
segue a linglifstica etnol6gica do séc. XIX, na trilha de Sir
Robert Boyle, seu objetivo, inconsciente: destruir a ifngua da
mée (cf epflogo) ou pelo menos manté-la na inferioridade
exética e excéntrica que “deve” ser a sua. A finalidade do
pensamento, dizia Hegel, € a eliminag3o da estranheza: a lin-
giifstica, levada aos quatro cantos do mundo pela colonizag3o,
nfo faz outra coisa em relagfio 2 estranheza das lfnguas ex6ti-
cas reconhecidas como maternas, Sabe-se 0 que aconteceu as
Ifnguas “primitivas™ nos impérios coloniais: elas desaparece-
ram ou se interiorizaram, longe da costa, nas terras e nas ca-
sas.

Juntemos agora em um mesmo sistema de pensamento essas
“voltas 2 mie” tfo divergentes a priori. Trata-se, de um la-
do, de uma lingiifstica social voltada s origens domésticas da
lingua; por outro lado, trata-se de uma lingilfstica etnol6gica
voltada 3s origens “ex6ticas” da lingua. Uma € o resultado de
uma exploragdo interior; outra, de uma exploragdo exterior.
Duas exploragdes inconcilidveis? Um cisma na lingiiistica
cientifica nascente? Nao! Simplesmente duas estratégias dife-
rentes para resolver o mesmo problema. Qual? Voltemos aos
dados hist6ricos para prosseguir uma pesquisa e trazer uma
resposta a essa questdo.

O século XIX € aquele em que as grandes nagGes ocidentais
pretendem fixar sua identidade. Esse século vé a unificag@o da
Alemanha, da Itdlia, dos Estados Unidos da América. Esse sé-
culo vé desenvolver-se, portanto, simultancamente a coloniza-
¢do interna e a colonizagdo externa, sendo essencial, em um
caso como no outro, do ponto de vista lingiiistico, colocar a
lingua materna no seu lugar. A colonizagao interna nao € se-
ndo um ataque organizado 3s originalidades regionais locais e
mesmo familiares. E a colonizagio externa nao € sendo um
ataque organizado 3s originalidades regionais extraterritoriais.
Nos dois casos, o objetivo € a aculturagao a fim de fazer de-
saparecer os idiomas dos selvagens, sejam eles das ilhas ou dos



65 ZELDIN, op. cit., p.
162 ' P P

campos. Nos dois casos, a lingua materna, a Muttersprache, é
uma etapa que serve para limitar as nagGes do interior e do
exterior. De um ponto de vista interno, a lingua materna &
uma etapa sob o eixo onfogenético: serve para aproximar o
menino da lingua do pai. De um ponto de vista “externo”, a
lingua materna ndo € sen&o uma etapa sob o eixo filogenético:
serve para aproximar a infincia da humanidade do periodo
patriarcal terminal que € o do Ocidente, onde se pratica a lin-
gua da erudigfo, a lingua do pai extraida de todas as primitivi-
dades, a lfingua objetiva, a lingua do lingiiista.

Colonizag#o interna e externa, trata-se nos dois casos de esta-
belecer uma lfngua e uma s6: a do pai. O paradoxo, que ndo &
dos menores, € que a mie, instrumentalizada e conformada a
lingua dominante, é chamada a contribuir para esse triunfo ao
prego de sua prépria negacdo enquanto detentora de um idio-
ma especifico, mal qualificado, é verdade, pois que “primiti-
vo”, oral, transitério baseado antes no uso e na afetividade
que na reflexdo e na razdo. T. Zeldin nos diz que ao chegar a
Franca a educagdo obrigatéria, essa ‘“‘educagdo foi numa certa
medida a conquista do campo pelas cidades™%>, Que se subs-
titua o termo *“campo” por “Africa”, “Oriente”, ou “Insulin-
dia” e o termo “Cidade” por “Ocidente” e assistir-se-4 2
mesma cena em um ambiente diferente. Em todos os casos,
trata-se do mesmo processo agonizante ¢ do mesmo recuo.
Neste universo em expansfio, o destino da lfngua materna
— lingua della casa ou lingua matrix — é o desaparecimento, 0
aniquilamento social e cultural. A méie est4 de volta, na casa e
nas colOnias, mas em que condigdes!

5. Lingua Materna: derivas, sonhos & realidades

O que acontece a nogdo de lingua materna quando se sabe que
essa expressdo, a priori tao simples, € o centro de um verda-
deiro drama s6cio-histérico? Essa histéria d4 & nogZo uma
carga conotativa incontestdvel que nio pode senfo tornar, da-
qui por diante, delicado o seu emprego. Essa nogéo traz consi-
£0 ndo somente uma histéria, mas também um imagindrio da
feminilidade maternante ligado 2 lngua, que nfo surgiu so-
mente de uma vis&o: os dados histéricos estfo af, vindo apoiar
toda uma mitologia materna de comunicagfo verbal de Ores-
me até nossos dias. H seis séculos a nocdo vem inchando su-
brepticiamente, inconscientemente com estereftipos negati-
vos, que vém continuamente minando seu valor operatério ou
conceptual e, em conseqiiéncia disso, o valor da palavra femi-
nina, simplesmente. A fungfio epistemol6gica da nogfo de Ifn-
gua materna &, antes de tudo, desvalorizar um certo estado de



lingua ou melhor opor-se “ao valor de um determinado tipo
de enunciado’”: a lingua da mée ¢ fundamentalmente percebida
como um intermedidrio oral entre a animalidade e o conheci-
mento, como se a mie ali estivesse somente para estabelecer
uma ponte entre a selvageria e os cédigos 16gicos! Relem-
bre-se este texto de L. Bloomfield:

“Encontra-se freqiientemente um outro caso, mais co-
mum, de transferéncia de linguas, entre os filhos de
imigrantes. Muitas vezes os pais falam, em casa, sua lin-
gua materna ¢ dela fazem a lingua materna de seus fi-
lhos, mas esses, desde que comegam a brincar e a fre-
qitentar a escola, recusam-se a falar a lingua de seu lar
e, cedo ou tarde, conseguem tudo esquecer, conservan-
do apenas um conhecimento superficial dessa primeira
lingua, para falar inglés. O inglés tornou-se e para eles o
que nés podemos chamar de lingua adulta.”

O raciocinio ndo ¢ falso. A designagdo é que € inaceitdvel
porque ela leva a opor lingua materna a lingua adulta, crendo
que a mie nio é uma mulher, mas um ser intermedidrio entre
o universo e o homem. Deriva e desvios imagindrios sdo as
palavras que vém ao espirito para qualificar essa classificagao
de Bloomfield: a lingua materna néo &, por ser a lingua de in-
fancia, uma lingua infantil! A nogdo de lingua materna e todo
o jogo de oposigdes terminolégicas que servem a sua definigdo
implicita levam com eles a imemorial segregagdo social dos
sexos no fntimo de lingiifstica. Como Bachelard, pode-se co-
locar a questio do valor simbélico da denominagao dos fatos e
suas conseqiiéncias:

“Ensinando quimica, pude constatar que, na reagéo do
4cido e da base, a quase totalidade dos alunos atribufam
o papel ativo ao 4cido e o papel passivo a base. Apro-
fundando-se um pouco no inconsciente, ndo se demora
a perceber que a base € feminina, e o 4cido, masculmo
Tais pontos de vista sdo verdadeiros obstécuios.”S

Nio é de se duvidar que se obteriam resultados semelhantes se
se fizesse hoje uma experiéncia pedagégica do mesmo tipo em
lingiifstica, propondo, por exemplo, uma reflexdo sobre a
oposicdo entre falar tradicional e lfngua de civilizagao estabe-
lecida por Meillet.5® Em um primeiro momento os estudantes
niio tardariam a identificar o falar tradicional como a lingua
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familiar e conservadora, como idioma passivo, portanto, € a
lingua de civilizagdo como a lingua nacional e transformadora,
como idioma ativo, portanto. Em um segundo momento,
aprofundando-se um pouco, acabar-se-ia por atribuir um sexo
a cada um desses idiomas, referindo-se 2 vida social da lin-
guagem: o primeiro seria feminino, e o segundo, masculino. O
1primeiro seria a lingua materna, e o segundo, a lingua paterna,
jamais nomeada porque tornaria demasiado evidente uma liga-
¢do ideol6gica profundamente criticdvel.

Em outras palavras, a linguagem cientifica, contrariamente 2
linguagem cotidiana, nio reflete sempre as mentalidades, mas
pode protegé-las e perpetud-las. H4, sob a nogdo de lingua
materna, sonho ou fantasma. H4 uma primeira intuigdo, uma
visdo ideol6gica, uma imagem feminina da lingua, que, du-
rante séculos, ndo se pdde deslocar ou destruir sob pena de
questionar a prépria organizagfo social. Lembre-se aqui da
hierarquizagéo harrissiana da lingua: ela contribuiu para man-
ter a idéia de inferioridade lingiifstica da mulher. Depois um
paradigma de sindnimos relativos foi estabelecido, mas em ne-
nhum momento o pensamento lingiifstico saiu da intui¢do pri-
meira para se engajar no caminho da autocritica e da critica
social. Ao contrdrio! A lingiifstica contemporanea vulgarizou
0 emprego da expressdo tornando comum e autom4tico o seu
uso. Assim, a lingtifstica, e o estado social que tornou possfvel
sua inveng#o, inocentou a nog&o mais do que a criticou.,

No que diz respeito 2 relagfo mulher/lfngua, o estado social
contemporéineo rompeu com a tradigfio? A lfngua da mulher
pode apenas ser sempre maternante e nfio cognitiva? Certa-
mente as mulheres, as mées inclusive, estdo, no final deste s&-
culo XX, indubitavelmente saindo da domesticidade na qual
estavam confinadas at€ um perfodo recente. Ademais, ocupam
hoje, no ensino piblico, lugares ocupados outrora pelos ho-
mens. A me poderia enfim ser, por sua vez, detentora da Ifn-
gua do saber? Haveria entfo, frente a0 conservantismo termi-
nol6gico da lingiifstica atual, um movimento social tal que o
préprio conceito da Ifngua materna pudesse se transformar em
pseudoconceito, isto €, um conceito que nfio corresponderia a
nenhuma realidade? Para responder a essa questfio, trata-se
aqui da feminizacfio do ensino e, portanto, da feminizagfio da
Ifngua do saber. Que & isso na realidade?

A introdugio histérica da mie na lingua do pai se fez sob Ju-
les Ferry por meio de escolas muito adequadamente nomeadas
escolas maternais. A inspetora geral, Madame P. Kergomard,
pretendia instaurar nessas novas instituicoes uma “‘atmosfera
familiar”, desejando que os meninos af recebessem nogdes so-



%9 Isso significava sempre um espago lingfifstico transi-
cxonal compardvel funcionalmente ao espago doméstico do fim
do séc, XVIII, sendo o outro lado desse espago o da lfngua do
saber ocupado pelos pais. Em seguida, a mulher tornou-se
professora priméria — o ano de 1891 viu-a tornar-se o ele-
mento quantitativamente predominante na pmﬁssﬁom
também professora no secundfrio. Mas, ainda hoje, pode-se
constatar que o contingente feminino se torna menos nume-
roso A medida que se sobem os degraus do ensino piblico: esse
contingente é mfnimo na Universidade. O valor simbélico
desse fen6meno sociolégico ¢ simples: demonstra que ainda
hoje a mulher enfrenta problemas para se subtrair da primeira
‘intui¢do, da imagem primitiva da mulher falante. Realmente,
sua lingua &, para todo o sempre, materna e maternante: para
ela, os pequenos; para ele, os maiores! Ilustrando a persistén-
cia dessa intuicdo coletiva, eis uma historiazinha:

Em uma cidadezinha de Minot (C6te d’Or) ainda hoje
“a escola tem duas classes e, somente com uma excegéo,
sdo pares de instrutores, marido e mulher, que desde
1935 regem a classe. Geralmente o homem fica com os
grandes, a mulher, com os pequenos. Ultimamente, com
a chegada, em 1975, do novo par de professores. a
mudanga da situagdo provoca um choque ele ficou com
0s pequenos, ela, com os gran

Foi quebrado ali um tabu sociolingiifstico € o mundo mudou...
um pouco.

Epilogo: ‘‘destruir’’, diz ela...

“A sociogénese dos conhecimentos faz-nos assistir 4 constru-
¢do progressiva e cooperadora dos movimentos de idéias
transmitindo-se e desenvolvendo-se de geragdo a geraggo,”
Referindo-nos 3 hist6ria das idéias, ao desenvolvimento da
lingfifstica e a evolugéo social, tentamos extrair a sociogénese
da nogdo de lfngua materna. Esse tipo de abordagem permitiu-
nos mostrar que relacionamentos entre mée, lingua e socieda-
de se estabeleceram e se perpetuaram com a ajuda dessa no-
¢d3o. O nivel ideol6gico dessa perpetuagdo nos leva agora a
questionar a base dessa transmisséo conceptual no seio da lin-
giifstica atual. E preciso tomar posigdo em relagdo a esse fe-
n6émeno de conservagdo terminolégica e perguntar-se, depois
de ter explorado os seus parfmetros s6cio-histéricos, que
fantasma ou que inconsciente pdde levar a lingiifstica a con-
servar uma nogdo tdo ideologicamente viciada. Vai-se tratar,
entdo, nio da relagdo entre o personagem social da mulhere a
lingua, mas da relagdo entre a mée e o lingiiista.
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Pode-se logo dizer que esse epflogo tem por origem a aven-

tura de L, Wolfson73, “estudioso de Ifnguas esquisofrénico”,
que coloca “como razfio de toda lingfifstica geral o desejode
matar a lfingua materna"74, explicitando-se essa definigo da
ciéncia como assassinato ritual, propiciador e metédico da lin-
gua da mde por metalinguas e tradugdes mutiladoras inter-
postas. Isso niio teria ficado para nés como visio psicanalitica
interessante se a abordagem histérica da nogdo de lingua ma-
terna no a tivesse transformado em sugestdo perturbadora.
Quando se recapitula o essencial dos resultados obtidos pela
andlise histérica, percebe-se, com efeito, que a imagem ma--
terna da lingua ndo funciona como simples metédfora das ori-
gens, tendo a covariag@o histérica das teorias lingiifsticas e de
organizag@o social européia permitido essa conclusdo. A ima-
gem materna da lingua ndo é apenas uma imagem poética; ela
¢ também uma imagem polftica que nos leva primeiro ao es-
tatuto social concreto do sujeito falante desde que feminino; e,
para além, a partir disso a todo sujeito falante individual e co-
letivo visto que seu estatuto é comparado e assimilado ao da
muther no Ocidente. Nessas condigdes, a mie é nZo somente
uma personagem social mas ainda um actante, no sentido se-
mibtico da expressdo, podendo tomar a forma de uma ama
Jargonneuse de um saber doméstico, mas também, coletivi-
zando-se, a forma de uma comunidade rural patoisante ou

de uma populagfio exdtica baragouineuse .

Ora, qual foi o destino dessa actante do jargdo confrontado &

normalizagio lingiifstica que se tornou ciéncia? O lingiiista das

origens pretende fundar a verdadeira lingua, a lingua justa e

prescrever em seguida o Bom Uso 4 comunidade. O territério

desse lingiiista ¢ a norma. O fim da primeira utopia tira do

idioma do actante materno aquilo por que o Bom Uso lingiifs-

tico poderia estabelecer-se ao natural. Fora da desejada Nor-

ma, o idioma materno torna-se uma lingua proscrita no cami--

nho que conduz 3 verdade. Da prescri¢do A proscri¢do nZo h4

senio a mudanga de um fonema, mas as conseqiiéncias dessa

comutacdo serdo imensas: a lingua materna, marginalizada, &

exclufda da teoria e da prética, da vida cientffica e da vida so~

<cial. Assim a lingiifstica destruiu simbolicamente a lingua ma-

terna uma primeira vez. Mas ndo € suficiente marginalizar o

idioma confinando-o nas camadas mais obscuras da sociedade.

E preciso, ainda, destrui-lo efetivamente, apagéi-lo, substi-

73 WOLFSON, op. cit, tuf-lo. Vém a segunda utopia e o desejo de estabelecer, dessa
vez racionalmente, a Norma lingiiistica. Querer edificar uma

74 DELEUZE, G, Schi- lingua artificial, universal, é suprimir idioletos, dialetos e ni-
[721"‘.,@, etles ,a;’,f veis de linguagem. Boyle pretende suprimir para sempre sua
gues, p. 10, lingua materna, Harris faz dela o grau zero de comunicagio
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verbal, e Rousseau nio faz senfo constatar, através do estio-
lamento pros6dico e da uniformizagfio linglifstica, o repddio
histérico do idioma em questdo. O final do sé&culo XVIII vé
aparecer a terceira etapa desse processo de destruigdo da lin-
gua materna com a colonizagdo (interna e externa). A aven-
tura colonial do século XIX, além da utopia originalista renas-
cente, serd bem mais a realizagdo histérica da segunda uto-
pia, sua projegao polftica no espago: destruir, em nome da ra-
2o do Estado colocada como universal, os dialetos regionais e
domésticos e evangelizar os selvagens. Nos dois casos, no in-
terior como no exterior, trata-se de aculturagdo, com tudo o
que ela implica, na 4rea, de um ponto de vista lingiifstico: o
desaparecimento, a desfiguragéo, a diminuigdo de um bom
niimero de idiomas originais em nome da assimilagio do estra-
nho pela Norma e pela teoria. Nos séculos XIX e XX, a mie,
educadora em casa, procede desse tipo de assimilagio: anexa-
da pela gramética do poder, sua lingua, “colonizada” e nor-
malizada, perdeu toda independéncia e toda identidade, des-
pojada de “sua fungdo redundante no pen%mento dos gra-
miticos e tebricos” como diria J.C. Milner’”.., Se tal lfngua
materna se torna nacional é que precisamente, destrufda na
sua especificidade “dialetal”, ela se submeten 3 Norma, Ao
contrério, se umaonuasewrmuh:mbnﬁssa,’gomoobasco,o
irlandés tfio odiado por Boyle ou o quichua’", é que sua re-
sisténcia 3 Norma a conduziu 3 dissidéncia poiftica: tudo se
faz, entfo, para que ela seja destrufda no seu caréter social. O
poder patriarcal trata igualmente os selvagens, a mulher ou as
minorias lingiifsticas internas: € preciso, no sentido préprio do
termo, domestic4-los ou fazé-los desaparecer! Nessa perspec-
tiva, nfo se pode dizer, ainda uma vez, para parafrasear
Clausewitz, que a lingiifstica aplicada € a aventura colonial se-
guida de outros meios?

Assim, fato perturbador, a histéria e a epistemologia da lin-
giifstica, no que se refere a lingua materna, sdo levadas a fazer
eco 2 interpretagdo psicanalitica. Tudo conspira para demons-
trar que a lingua materna ¢ assim o idioma maldito da lingilfs-
tica geral, uma espécie de lfngua sob A Lingua condenada a
invisibilidade social um pouco como se ela fosse a camada
“réptil” e envergonhada de todo sujeito falante. Se € verdade
que a lfngua ﬁrouohodogﬁtoedaaxﬁmalidaden,pw
ce verdade, igualmente, que a lingiifstica € o ponto critico a
partir do qual a lingua materna € tirada a lingua ou ainda a
partir do qual a responsabilidade do cédigo foi subtraida as
mulheres; Victis honos. E preciso agora que a lingiifstica cesse
de ser produto de um paternalismo abusivol
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Os Mdgicos Municipais:
um fascinante Museu
Onomastico

Clara Grimaldi Eleazaro
FALE/UFMG

José Céndido de Carvalho (J.C.C), 0 extraordindrio autor de
O Coronel e o Lobisomeml, escreveyu, em 1971, Porque Lulu
Bergantim nao atravessou o Rubicon” e, Jpa mesma linha desse
livro, publicou Um Ninho de Mafagafes” em 1972. Em 1984,
reuniram-se essas duas obras num sé volume com o tftulo de

Os Mdgicos Municipais .

Um dos aspectos mais interessantes dessa coleténea de casos e
hist6rias implica a genialidade do Autor na criagdo dos nomes
préprios, sempre extravagantes, ou na motivagdo contextual
de nomes tradicionais.

Sabe-se que os nomes préprios tém sido, desde os tempos re-
motos, objeto de estudo da Filosofia e da Lingiifstica. Inime-
ros 8o os critérios propostos para defini-los, 0s quais, inva-
riavelmente, retomam a questdo de eles terem ou néo sentido,
como ocorre no processo comum de nominagdo. Muitos lin-
giiistas entendem que, como marcas de identificacdo, eles ndo
possuem mais que a fungdo referencial; despidos de sentido,
ndo apresentam qualquer atributo do referente que designam.

Se de um lado isso acontece, de outro ndo se pode negar que,
na sociedade, os nomes préprios se submetem a associagdes
diversas que os levam a conotagdes até bastante especificas.

O falante comum, na maioria das vezes, nio liga uma palavra
a um conceito. Para ele a palavra € o objeto referido, tem uma
natureza concreta e, como conseqiiéncia, ndo raramente evita
determinados termos ou entdo lhes confere especial predile-
¢éo. Essa concepgiio torna-se marcante com relagdo aos no-
mes préprios. Devido a associagdes que se fazem com os por-
tadores que, de uma forma ou de outra, se notabilizam na
histéria da coletividade, atributos s@o com eles relacionados.

A crenga de que o nome, por ser revestido de um valor mégi-
co, possa influir na vida de seu portador explica de certa ma-



neira os modismos onomésticos, que sdo um reflexo cultural
da sociedade através dos tempos, que sio reveladores da psi-
cologia de um povo. Mediante os nomes préprios podemos
constatar muitas das aspiragOes da coletividade tanto em rela-
¢iio a atributos fisicos e espirituais, quanto 2o éxito na vida
pblica, nas artes, nas competigoes esportivas.

A férmula nomen-omen, mencionada por Vendryess, se faz
presente na antroponimia de quase todos os povos da antigili-
dade. Os nomes ndo sZo signos apenas; h4 uma evidente preo-
cupaciio de torn4-los simbolos, de conferir atributos a seus
portadores por meio do seu significado etimol6gico.

J.C.C. adota, para muitas de suas criagdes onomdsticas, a
férmula nomen-omen. Mais que simplesmente apresentar for-
magdes pitorescas e risfveis, ele resgata o significedo etimol6-
gico, motivando o antropénimo no contexto da atuag@o de seu
portador. E evidente que, numa leitura sincrdnica, a extrava-
géincia de certas criagbes € apenas cOmica porque elas se
afastam da normalidade onoméstica, do “padrao™ de nomes
proprios adotados entre nés. Numa perspectiva diacrfnica, a
genialidade do Autor se manifesta ndo apenas pa invengio de
nomes, mas na apresentagdo daqueles tradicionais que re-
atualizam, no contexto, a sua etimologia.

Na nossa andlise, julgamos possfveis alguns agrupamentos se-
gundo o processo de sua criagfio: os nomes préprios antono-
mésticos; os alusivos; os que tém base na etimologia popular
ou sdo nomes tradicionais alterados; os nomes préprios que
participam de um campo seméntico; os nomes etimologica-
mente motivados no contexto.

1. Nomes proprios antonomésticos

Na criagdo de alguns antropdnimos, J.C.C. se prende a asso-
ciagbes que envolvem relagbes de semelhanga e contigilidade
entre o nome e o referente, no caso o portador. O processo da
metdfora ou da sinédoque se realiza pela antonomésia. No
contexto, o nome se torna visivelmente motivado porque
abarca uma descrigdo qualitativa do portador, refletindo a sua
atuagfio na histéria. Assim, vamos encontrar criagoes pitores-
cas e finamente elaboradas como:

— Sicarino Lanhoso, personagem que, tendo feito um seguro
de vida para a mulher, “com um serrotinho bem trabalhado
cortou o degrau por onde passava sua Lanhosa esposa e foi
-uma queda s6” (p.64).
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Sicarino, derivado de sicdrio, assassino pago para cometer
quaisquer crimes.

Lanhoso, derivado de lanho, deverbal de lanhar, golpear com
instrumento cortante.

— Badenes Gurjdo, personagem assim apresentada: “Abriu o
guarda-chuva e apertou a gola do palet6 surrado por anos de
naftalina e vencimentos curtos. E deslizou as botinas de fun-
ciondrio interino pela Rua das Marrecas. Nome do guarda-
chuva e do palet6 avacalhado: Badenes Gurjdo de Sousa.”
(p.20)

Badenes - Temos, na lingua, badém, forma dissimilada de be-
dém, uma espécie de capa usada como resguardo contra a
chuva. O Autor recupera uma hipotética vogal temitica para
formar o plural.

Gurjdo - Parece-nos que a base é gorjal, parte da armadura
que defendia o pescogco. A presenca do u em lugar do o tem
fundamento a partir do sobrenome portugués Gurgel, primiti-
vamente Gorgel, relativo a gorgel ou gorjal. Numa atualiza-
¢ao seméntica, o gorjal da armadura € a prépria gola do palet6
que a personagem aperta para proteger 0 pescogo.

— Salema de Araijo: “Era um exagerado. Quando a moda dos
cabeludos e barbudos deu entrada em Jurubal do Norte, Sale-
ma de Aratjo, do Cartério Barros Cunha, correu para o Di-
ciondrio Ilustrado € parou o olho escrivéo na maior barba que
encontrou. E de deddo apontado para o retrato: — Quero coisa
assim, sem tirar nem mexer. Vou levar o livro para o pessoal
do Saldo Chique ver como quero ficar. Ndo fago por menos.
Vou ser Salema de diciondrio. Pegou uma barba dos maiores
crescimentos. Um verdadeiro leque aberto.”(p.184)

Salema € um peixe (Sparus salpa) “actinopterygii”, vale dizer,
tem as nadadeiras em forma de leque. E mais, um volume de
listras pretas no comprimento delas.

— Astolfo Lampadosa: “E hoje que Dona Risoleta, com de-
zoito anos e tudo, vai ver quem € Astolfo Lampadosa. Ela néo
me conhece. Estou como no meu tempo de fuzileiro naval!
Até melhor. Estou largando fogo pelos parafusos!” (p.118)
Além do significado etimolégico de Astolfo (impetuoso) hd de
se considerar Lampadosa, a partir de lampado, archote, que
por sua vez tem dois sentidos: um, de’ facho luminoso, tocha;
outro, referente a terminologia técnica maritima, & trabalho de
marinheiro.



No mesmo processo, arrolam-se ainda nomes como Juquinha
Labareda, *“‘um que no circo soltava foguinhos pela boca”; Ni-
canor dos Remédios, dono da Farmécia Esperanca; Bebé de
Melo, “gogé de ouro que abalava as pragas piblicas com seu
ruibarbosismo de mato adentro”’; Neném Cabitina (cabilina &
madeira escura, quase preta), macumbeiro que habita “em ne-
gro covil”’; Odorino Cruz, farmacéutico, etc.

2. Nomes proprios alusivos

J.C.C. utiliza com freqiiéncia nomes com base greco-latina,
nos quais costuma prevalecer, como veremos mais adiante,
o significado etimol6gico. Aqui, entretanto, ele se vale de no-

mes construidos retoricamente através da alusdo. Vamos en-

contrar:

— Apoloncio Ferreira, nome de um velho moribundo que “es-
tava na beira da cova, fez forca, tomou pogdes e novo alento
tomou” (p. 18). A cena se passa numa regido entre Lapinha e
Mirassol. A alusdo a Apolo, deus do sol, que sorveu os licores
da imortalidade e aparece vigoroso sempre, serviu sem dtivida
a criagdo de Apoldncio.

A idéia de fogo, luz, esplendor que cerca a divindade nova-
mente se faz nitida na criagdo do nome de Apoldncio de Sou-
za, proprietdrio da Fogueteria Apolo.

Apolo era, além disso, o deus que presidia o coro das musas e
das gragas com a sua lira. Motivada nesse atributo, vamos en-
contrar a criacdo Apolentino Trovéo, “que era de natural su-
jeito de bem, tocador de bombardino na Lira 15 de Novem-
bro” (p.31).

A mitologia cldssica inspira ainda o nome de Quirino Dias.
“Falava pelo canto da boca — do outro lado a brasa do charuto
ameagava incendiar o mundo. No Hotel da Estagéo, depois de
sacar de uma devastadora garrucha, deu nome e patente: —
Capitdo Quirino Dias.” (p. 83) Quirino é cognome de Marte, o
deus da guerra, representado sob a efigie de uma langa.

J4 numa alusdo biblica, a personagem da histéria € o paciente
‘J6 S&: “O gerente, sujeito tranqiiilo de nome curto, J6 S4,
mandou servir café e fumou cigarrinho de palha enquanto
deixava Cajuquinha desembrulhar por cima da mesa as mil
qualidades de sua fazenda de Urubus.” (p. 200) E ainda, num
contexto atual, as personagens se chamam Aristolino e Re-
mintolina, nomes alusivos a marca de sabonete e maquinas de
escritério, respectivamente.
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3. Nomes préprios com base na etimologia
popular; nomes tradicionais alterados

A ciéncia etimol6gica limita-se ao estudo do parentesco léxi-
co. Entretanto, como observa Todorov, “a etimologia se preo-
cupou, pelo menos no passado, com as relagbes de afinidade,
tanto que se criou para esse estudo o termo etimologia popu-
lar"6, e cita Orr: “podem-se criar, no interior de uma lingua,
atragbes recfprocas, que tendem a aproximar, pela forma ou
sentido, palavras que, do ponto de vista da etimologia erudita,
ndo tém nada de comum entre si, mas que, funcionalmente,
sfio sentidas como aparentadas”’,

Na etimologia popular reside um dos bons recursos da criagio
onomidstica de José Candido de Carvalho. Vejamos alguns
exemplos:

— Quintino Alves: Um fogueteiro que, por incompeténcia, fa-
brica um “avassalador buscapé” que destréi Bacax4 de Cima
(p. 48). Parece evidente a relagfio quentinho/quintinho/Quin-
tino.

— Phiml6phio de Jesus, dono da Funerdria Esperanca. (p. 56)
Temos, na lingua, anfildfio, do grego amphilophos, onde o ra-
dical tem uma significagdo secund4ria de cimo, cume. Ainda
que elaborado sobre uma etimologia popular (fim), a grafia do

.ome néo o desprende da forma original grega.

- Sinofrildo Guedes: “E estava Sinofrildo Guedes tio ruim de
vida que foi ser Papai Noel de casa de fazendas. E andava no
seu segundo dia de offcio, sino na méo e saco nas costas...”(p.
47). E evidente a relagdo com o sino que a personagem faz
soar.

- Sonofrida Manhdes: “Para acalmar os 4nimos soltaram a on-
¢a do circo de cavalinhos. Coitada dela! Ficou desmaiada com
um soco de oitenta pontos e cinco carretéis de esparadrapo.
S6 houve um beneficio em todo esse desentendimento. A viti-
va Sonofrida Manhies ganhou um sopapo tio medieval que
perdeu a papeira e aprendeu a andar de bicicleta.” (p.162)
Parece-nos possfvel a relagdo com sono.

— Penedo Barbeitas: “O avassalador Penedo Barbeitas, diretor
da Companhia de Artefatos de Borracha, saiu de casa a 180...
Com o choque, os 180 quilémetros do Dr. Penedo perderam o
equilfbrio. Mas o carro, de novo com os pés de borracha no
asfalto, continuou.” (p. 176) No caso, parece-nos que Penedo
se liga a idéia de pneu pronunciado peneu.



As vezes, os antropdnimos adquirem transparéncia porque o
Autor os cria a partir de alteragcoes em nomes préprios tradi-
cionais. E o caso em que se encontram:

— Sdo Liféncio: “Nédo teve Sdo Lifoncio que ajudasse Nequi-
nho.” (p. 165) O nome Afonso, com a variante Alfonso,
constréi-se sobre a rafz funs, fons, que tem o sentido de ajuda,
atengfo, diligéncia. Terfamos, entfo, uma forma hipotética
Alifonso, com epéntese de i e depois, por aférese, Lifonso,
donde a forma Liféncio.

~ Lifinib4tico de Almeida € 0 nome de um distante amigo a
quem, por telefone, Nepomuceno Braganga comunica suas fa-
canhas amorosas. Houve, certamente, uma invers&o na palavra
nefelibdtico, etimologicamente o que habita as nuvens.

— Finfiléquio Tupinambd € o nome de um sapateiro que, es- .

tando muito bébado, vai parar no picadeiro de um circo, no
momento em que um canhdo fazia funcionar a “bala humana”.
Ele se envolve em confuses e, por estar muito embriagado,
entende a situagio como uma cilada. O nome parece uma mo-
dificac@o de anfiloco, do grego amphilokhos (amphi+lokhos,
emboscada).

- Anastalicio Peixoto: Numa conjugagéo dos nomes Anastécio
e Natalfcio, € uma formagio curiosa e expressivamente moti-
vada no contexto, uma vez que a personagem enfrenta int-
meras dificuldades e catéstrofes, sendo bem-sucedida ao final.
Anastdcio, do grego Anastdsios, é o que ressurge, € o renato.
Natallcio, referente ao dia do nascimento, quando agregado
a Anastdcio, torna o nome enfético, redundante.

4. Nomes proprios que participam de um campo
seméntico com o sobrenome ou com nomes de
outras personagens da histéria

Como expés Bally, desenvolvendo a idéia saussureana de
campos associativos, “‘o campo associativo € um lado que cir-
cunda o signo e cujas franjas exteriores se confundem com o
ambiente. A palavra boi faz pensar: 1) em vaca, touro, vitelo,
chifres, ruminar, mugir, etc.; 2) em lavoura, charrua, jugo,
etc.; finalmente 3) pode evocar, e evoca em francés, idéias de
forga, de resisténcia, de trabalho paciente, mas também de
lentid3o, de peso, de passivicla.de.”8

Muitos dos nomes criados por J.C.C. se analisam dentro des-
sas possibilidades. Motivados ou ndo no contexto, h4 uma re-

8 BALLY, Charles. apud
» te-
a:
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lagfio visivel, ora entre 0 nome e o sobrenome, ora entre os
nomes que compdem o scbrenome, e ainda entre os nomes das
personagens de uma histéria. Como exemplos, arrolam-se
nomes encontrados em vérias hist6rias.

— Rebordio Castanheiras

reborddo € vegetal bravo.

— Junqueira Carvalhais

— Matinhos Facé
Jacé, lentilha,

— Jundiaf Carapebus

Yundid-i, tio de bagres em tupi; Carapebu, cascudo preto em
tupi.

- Bentinho Cruz

— Juributina de Sousa

Jjuru’ i + buti (mbutid > butid, espécie de palmeira) + Sou-
sa, espécie de pombo bravo conhecido também por seixa.

"— Abilatricio Teles

Abilatricio, aparentemente de hdbil. Teles - uma das etimolo-
gias propostas € a partir de telo do got. tils, que significa h#bil,
conveniente.
— Cibindtico Feijé
Cibindtico, aparentemente de cibus, alimento. Feijé, de faseo-
lu, feijfio.
~ Laranjeira de Melo
Melo, do lat. merulu, melro.
— Anerbina Barbosa _
Ana + erbina (herba > erva). Barbosa - sobrenome portu-
gués toponfmico: “lugar onde hd muitas barbas de bode ou
barbas de velho (plantas)'”.
— Aristonildo Arruda
Aristonildo - o préprio Autor sugere o nome.a partir de Aris-
tolino, marca de sabonete. Arruda, planta aromética.
- Santinho Bento

— Paneldo de Aguiar
Paneldo, de penela, penhasco, penedo. Aguiar, derivado de
ﬁgma. como suﬁxo -ar (- al), primitivamente era o lugar onde

As vezes, como dissemos, a associagio se estabelece entre os
nomes das personagens de uma histéria. Assim: “Jupiagu Pe-
reira comprou um terno novo, vazou o vidro de extrato Flor
dos Pampas no lengo... foi pedir a miéo da menina Glicéria
Dantas em casamento.” (p. 225)-Jupiagu - do tupi ‘yu-pi +
acu (espinheiro grande). Glicéria, planta aquitica. Além da
relag@o entre Jupiagu e Pereira, inclui-se, no mesmo campo,



Glicéria. E o mesmo caso em que se encontram Cacimbilda
(aparentemente de cacimba) e Saquarema (lagoa sem peixes
em tupi): “Dona Cacimbilda, cuidadosa esposa de Saquarema,
foi chamada com urgéncia de sua estagio de 4guas em Caldas
do Cipé.” (p.152)

5. Nomes etimologicamente
motivados no contexto

Segundo Guiraud, “em sua origem a palavra € sempre moti-
vada, seja porque exista uma relagio natural entre a forma
aclistica e a coisa significada (onomatopéias, exclamagoes),
seja porque haja uma relagéo intralingfifstica entre as palavras
no interior da lingua, relagdo que pode ser de ordem morfol6-
gica (derivagdo, composi¢do) ou seméntica (mudangas de sen-
tido)”’”. A motivagdo nio é, contudo, “‘essencial, nem semanti-
camente determinante, ¢ tende a se apagar em proveito da
associagdo convencional, que € a iinica que confirma o senti-
do”"". J.C.C. remotiva os nomes prdprios, resgatando o seu
significado etimol6gico. Nesse processo, vamos encontrar:

— Abelardo Matoso: Em carta a0 amigo Alfpio Costa, Abelar-
do Matoso fala da poténcia da sua voz, forte de “abalar os ali-
cerces do edificio” (p. 52). “Desmontei dez mesas e estilhacei
para mais de dez vidragas (...) vou demolir esse municipalismo
com o canhdo do meu gogb.” (p. 52) Abelardo, do germénico
Albhart, forte como um elfo.

— Bartolomeu Pimenta: “(...) Capitio Bartolomeu Pimenta,
que nos tempos do gramofone andou, de cachimbo e barbas ao
vento, montado em navio mercante. (...) Soubesse Zozé Dias
que desde o desmonte do encouragado Minas Gerais que ele,
Bartolomeu Pimenta, tinha dado baixa nos servigos das dguas.
(...) Abriu as velas e foi embora.” (p.79) Bartolomeu, do
arameu: filho (bar) de Tolomeu (Tholmai ou Tholomai), que
significa sulco ou filho que suspende as 4guas.

— Gaudério Paiva: Afirmando que a vida comega aos setenta,
Gaudério se entrega aos prazeres. “Morreu em plena guerra,
por entre as flores dos dezoito anos da menina, Mimi.” (p.
112) Gaudério: folganga, pindega, patuscada.

— Armnetilde Lanhoso: Arnetilde € uma criagdo que nos permi-
timos interpretar a partir do grego arnéuo, que significa, entre
outras coisas, pular para mergulhar. Do radical, temos uma
derivada, arnetér, que significa mergulhador.

9 GUIRAUD, Pierre. A
Seméntica. S#o
Paulo, Difel, 1980.
p- 33.

10 Idem, ibidem.
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“Q Doutor Sicarino Lanhoso, hoje saudoso vilivo, trés meses
antes do falecimento de Dona Arnetilde Lanhoso, a conselho
meu, segurou a pranteada em mais de cem milhdes. Foi muito
feliz, porque a saudosa logo tratou de desabar do alto de uma
escada de modo a cair em cheio na caixa seguradora da Com-
panhia Internacional.(...) Com um serrotinho bem trabalhado
cortou o degrau por onde passava sua Lanhosa esposa e foi
uma queda s6. Uma queda de cem milhGes, amigo Mombaga!”
.69

— Cibindtico Feij6: cibus, i: 1) alimento, sustento; 2) isca. Fa-
seolu > feijdo. O Prefeito Bentinho Alonso, diante das de-
niincias de corrupgio feitas por Cibindtico Feijd, tenta cald-lo
com benesses, até que, muito pressionado, resolve maté-lo
com uma feijoada envenenada.

- Bucalfstica Pestana: eu -, prefixo grego que traduz a idéia de
bom, bem; cdli, carbonato de potdssio proveniente das cinzas
de madeira, que equivale ao sal como tempero. Eucalfstica se-
ria pois relativo ao bom tempero.

“Dona Eucalfstica resolveu ficar vitiva por conta prépria, pelo
que deliberou encaminhar o marido, o meirinho Santinho
Pestana, para os confins de uma feijoada.

Comeu a feijoada, repetiu trés vezes e nio morreu. Dona Eu-
calfstica falou admirada:

— Sim, senhor! Estémago de locomotiva! Papou arsénico de
matar um batalhdo e ainda palitou os dentes. Desaforo! Mas’
esse boitatd néo perde por esperar. Vai pegar o maior sorti-
mento de vidro ralado j4 existido. Vai morrer soltando cacos
de garrafa pelas abotoaduras! Néo soltou. Comeu vidro refor-
gado com preguinhos enferrujados e fatias de gilete. Até en-
gordou. Uma noite, depois de dois meses de vidro ralado, pa-
rou o garfo no meio de um bife coberto de farinha de vidraga,
lambeu os beigos e disse:

- Eucalfstica, nfio tem cozinheira como tu! Ndo tem! De dois
meses para c4, desde que a velha Sebastiana deixou nosso fo-
géo, eu venho sentindo um gostinho especial na comida.” -
(p.107)

— Juruberbal Calastra: “Era da Secretaria de Comércio e fazia
relatérios. Arrastava pela vida um nome encarocado: Juruber-
bal Calastra. Era um sujeito cheio de pormenores: sabia lejs



e regulamentos, desde a primeira portaria de um vago ministro
imperial ao dltimo ato publicado no Didrio Oficial.” (p.130)
Juruberbal: temos, na lingua, jurubebal, que € uma quantidade
mais ou menos considerdvel de jurubebas dispostas proxima-
mente entre si. De infcio, o préprio autor sugere a associacio
com jurubeba, pois define Juruberbal como “um nome enca-
rogado”. Mas parece-nos vélida a hipétese dos radicais latinos
Jur (direito) e uber (fecundo, cheio, pleno).

— Amphilacyo Guedes: “Vai no espelho, Amphilacyo. Tua
cara é um bad velho e teu nome um pontapé no bago.

Amphilacyo fez o que o mestre mandou. E fox assxm, por trds
de um bigode de rabo de raposa servido por duas costeletas de
alto calado, que Amphilacyo pisou o Largo do Vintém jé de
olho pega-moga em cima da meninada de Sdo Jos€ do Li-
moeiro.” (p.215)

De inicio temos a criagio montada através do prefixo grego
amphi, que significa a0 redor de, de ambos os lados, mais
lacyo, que nos conduz 2 idéia de lago (tanto no sentido de en-
feite quanto no de armadilha). Ocorre que a forma latina la-
queus, que nos d4 a forma lago em portugués, coincide par-
cialmente com o significante do advérbio grego lacs, que se li-
.ga ao sentido de dar coices (por extensdo, pontapés). A ma-
nutengio da ortografia etimol6gica e o fato de associagdes
semelhantes existirem em outros antrop8nimos criados pelo
autor excluem, a nosso ver, a simples coincidéncia.

~ Lulu Bergantim, fugido de um hospfcio, & eleito prefeito de
Curralzinho Novo, conseguindo grande progresso para o lu-
gar; ele préprio se coloca como trabalhador bragal comandan-
do um imenso mutirdo. As vésperas de ser homenagea¢o com
uma estétua na Praga das Acdcias, o herdi € recapturado ¢ le-
vado de volta para o hospital.

Bergantim, do italiano brigantino, é uma embarcagiio a vela,
esguia e veloz, com oito a dez bancos para os remadores. As-
sim considerado, o nome niio estaria propriamente motivado.
Ocorre, entretanto, que ele se liga, na histéria, ao nome Rubi-
con (Porque Lulu Bergantim néo atravessou o Rubicon), ad-
quirindo grande transparéncia semfntica, j4 que Rubicon, do

italiano Rubicano, é nome de um rio ao norte da Itdlia que,.

em sentido figurado, significa dificuldade, empecilho.

— Pemevildo Mattoso: Alguém encomenda um terno da mais
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fina casimira inglesa na Alfaiataria Elegante para a posse de
Pernevildo Mattoso como Ministro do Fomento. Na manhé
seguinte, a casimira inglesa, a pedido do cliente, € substitufda
por fazenda nacional, j4 que, em lugar de ministro, Pernevildo
serd somente diretor geral. No outro dia, também esse cargo
nfo seré dele, que ocuparé apenas uma subchefia de uma sub-
diretoria em Pacarambi. O cliente cancela a encomenda do
terno: “Suspende o terno e arruma para mim um boné, que é
de boné que eu vou a posse do cretino do Pernevildo.” (p.
141)

Pernevildo: Temos o verbo latino reo, es, evi, etum, ere, que
significa fiar, tecer. Derivado dele, temos perneo, es, evi,
etum, ere, fiar at€ o fim. Parece aceitdvel essa base para a
criagdo Pernevildo, jé que a hist6ria se desenvolve numa in-
find4vel confecgfo de uma roupa.

~ Cinorato Penalva: Desconfiando da mulher, Cinorato Penal-
va, “foi comprar um chapéu de aba larga, 6culos pretos, uma
lanterna e o Manual do Investigador Moderno. E foi assim, de
chapéu desabado nas platibandas da testa, que Cinorato come-
gou a medir os passos de Dona Feliciana Penalva”. (p.192)

Temos o radical grego cino, cdo: Cinorato faz exatamente o
papel de um céo de fila. H4 uma continuidade da idéia quando
ele, sem lograr éxito, contrata um detetive profissional, La-
meirdo Arruda, que saiu “fugando os calcanhares da- mulher
de Penalva” (p. 191).

O segundo elemento, rato, admite duas interpretagdes: ou se
trata do adjetivo, no sentido de confirmado, reconhecido, ou é
o substantivo que tem, entre outros, o sentido figurado de
manfaco por investigagdes em bibliotecas e arquivos, admitin-
do-se ainda ser uma giria equivalente a agente policial.

Ainda etimologicamente motivados, vamos encontrar: Belar-
medes de Aradjo ( de bellum, i, guerra), que era “‘especial em
montar foguetes” (p. 154) e causa uma tremenda destruigéo
em Monserrate; Orondina Pimenta (éros, em grego, monta-
nha), “enorme, vazando gordura pelas presilhas” (p.47); Afa-
nor Pereira (de afd, deverbal de afanar, tem o sentido de en-
tusiasmo, vontade; ou ainda de fan (o) - do grego phaino,
mostrar-se, aparecer; e talvez de fan, antis, participio de fari,
em latim falar): “mais conhecido por Fof6 Pego-a-Palavra, de
copo em punho entrou de Rui Barbosa: — Quero dizer uns
poréns'{p. 133). Na festa de noivado do amigo que se vai casar
com uma vidva rica, entusiasma-se e diz tantas franquezas



e faz tantos planos, que o casamento se desfaz; Gilofésio de
Aragio (do grego phasia, palavra), “sujeito metido a passar o
verbo no pé do ouvido de senhoras distintas™ (p. 178); Mio-
cardes Chaves, personagem de hist6ria sobre a resisténcia de
uma cidade contra um médico especialista em anestesia
(p.156); Percilato Reis (do latim perlatus, trazido ou levado
até; do latim percido, fazer em postas, matar): “‘Para o servigo
mandou vir de longe, por ter muita fama e ser de gatilho répi-
do, um tal de Percilato Reis, que abastecia cemitérios ¢ beira
de estrada com sua pontaria daninha.” (p. 194)

Mercodenes Silveira (radical merc —, que tem sentido de com-
prar, ser comprado, comerciar e, em palavras como mércia,
adquire o valor de namoro clandestino): “Que ele aparecesse,
dispensava a criadagem. E maliciosa, de dedo enluvado quase
no beico do informador de papéis da Secretaria do Fomento: -
Peca o que quiser, Tocantins. Ndo tenha acanhamento. Nin-
guém vai saber de nada.” (p. 219)

Mesmo nido havendo uma conexdo do nome com a histéria,
José Céndido de Carvalho procura — e isto o torna notada-
mente pitoresco e talentoso — dar uma feicdo erudita as cria-
goOes onomidsticas. Ora lembram nomes gregos, como Gudes-
teu, Altineu, Gerondino, Anacloves; ora sdo tipicas formas la-
tinas como Jubilato, Protestato, Licircio, Arnoso, Apulcro,
etc. Muitas criacoes tém cardter liidico e nelas se percebe um
quase tom de zombaria. Assim, vamos encontrar: a Professora
Daulacidia (-cfdio: elemento composto, do latim -cidium, deri-
vado de caedere, matar); Licordino Arruda; Benzinato Cunha;
o farmacéutico Odorino Cruz; o Desembargador Oneocrates
Peixoto (do grego onéo-, comprar + crates-, também do gre-
go, poder, autoridade).

As vezes, o Autor finge considerar o nome no seu uso normal
lingiifstico, isto €, como simples marca de identificacéo e, re-
toricamente, organiza a oposigdo, ora na relacdo nome/atri-
buto, como € o caso de Alicantina Araiijo (alicantina significa
trapaga, asticia), chamada “a doce Alicantina”, ¢ Angelina (de
anjo) Barbirato, “dos terriveis Barbiratos”, ora na relagdo
personagem/contexto, como se observa a pigina 182: Berc6
Guaraciaba (guaraciaba, em tupi, cabelo cor do sol) “era ta-
belifo em Santo Aleixo do Tingu4 e andava como tabelido. S6
de preto (...) e de repente, num domingo assim, com um sol
assim, Guaraciaba viu seu terno preto sitiado por um derrame
de meninas em flor (...). Guaraciaba pulou de dentro do terno
preto (...), o velho tabelifio sentiu uma pontada no peito, caiu e
morreu. Todo de preto.” (p.182-3)
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Muitos nomes que nos parecem estranhos — e mesmo ridfculos
no contexto — sdo tradicionais em desuso: Artaxerxes, Ar-
quias, Elesbéo, Fameliciio, etc. As vezes tomam essa feigéo em
virtude de o Autor lhes modificar algum segmento; o ridfculo
advém do imprevisfvel. Assim: Estefanilha, Estefonsina, Oli-
bério, Albernal, Gervdo, etc.

Obviamente, nfo se esgota aqui o estudo dos antropSnimos
apresentados ou criados por J.C.C. A mostra, contudo, per-
mite concluir que esse fascinante museu onoméstico de Os
Mdgicos Municipais contém um acervo laboriatorialmente tra-
balhado e que se sustenta no talento de seu magnifico criador.
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Por uma analise
sintatico-semantica das
preposicoes

Maria de Nazaré Serra Silva e Guimardes
FALE/UFMG

Hoje eu queria andar ld em cima, nas nuvens, com as nuvens,
pelas nuvens, para as nuvens...
Cecllia Meireles

O estudo das preposigdes vem despertando o nosso interesse
h4 muito tempo, principalmente porque, a nosso ver, seu papel
primordial estd no campo da sintaxe e, como € Sbvio, da se-
méntica, conquanto em nossas graméticas normativas elas vém
geralmente estudadas em capitulos de morfologia. Quanta di-
ferenga seméintica se deve 2 sua presenga em trechos como
-esses versos de Cecilia, onde a poetisa mineira consegue, jus-
tamente na troca de preposicées, num mesmo tipo de sintag-
ma, efeitos estilfsticos tdo variados e expressivos!

As gramdticas tradicionais se repetem: primeiro, ao enqua-
drarem a preposigéo no campo da morfologia; segundo, ao se
deterem na exposigdo de seus valores seménticos como ele-
mentos léxicos, nZo atentando, como deviam, para o seu papel
sint4tico-semantico nas estruturas frésicas. -

Neste texto, a nossa proposta &, pois, estudar as preposigoes
na estrutura sintdtica portuguesa, na tentativa de resgatar-lhes
seus valores sintdtico-seménticos. Trabalharemos, apenas,
com os termos preposicionados ligados a verbos, especifica-
mente as estruturas que a gramética tradicional denomina ob-
Jjeto indireto e adjunto adverbial. Se é objetivo do ensino da
lingua que o aluno se expresse com clareza, corregio, coerén-
cia, quer oralmente, quer por escrito, julgamos que um conhe-
cimento mais seguro e aprofundado das vérias possibilidades
lingiifsticas de expressio se faz necessdrio.

Esta foi, grosso modo, a proposta de nossa dissertagio de
Mestrado em Lingua Portuguesa, apresentada 2 Faculdade de
Letras em 1985 e intitulada Sintaxe das preposicdes - seu va-

1 Julgamo-nos, entretan
com o de\;.:rs'de fazer :-'
(Grmnd’dcadomnugu&r
Belxl n&neo 7. ed.,
T va:es, 1978 sé).380)

obmdeBerm:dPomer.

lgna mostrar 2o lado do

a ﬁmpdo relaaoml da.t

mﬂ.uxI sistemaumda.
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2 MONTEIRO Clévis.
5, Euro-
ortugués da
Aménca 3.ed. Rio
de Janeiro, Acadé-
mica, 1959. p. 16.

3 Idem, ibidem, p. 13.

4 H4 estudos em &l;e al-
gumas  preposic sio
vistas isoladamente. Ci-
tamos, entre outros,

Sintaxe do
‘de’, do profgsso‘ %
de Souza da Silveu’a,
Tentativa de sistematiza-
'regos da

Fessora o Hego
essora Bnelda "do ego
Monteiro Bonfim e Uma
preposicdo  portu,
do _professor lqs
Henrique da Rocha Li-
ma, onde o autor emé;
mera
greposngﬁo a’ pﬁtsn?sestu-
o mais amplo e siste-
manzadodasg p?gl
Bramabcar ¢ semintis é
e sem uco
g o g
Borba em sua tese de Ll-
vre-Docéncia  Sistemas

geugrepodgé'e: em portu-

5 Mesmo em latim as pre-
posiges que ocorrem
com o acusativo, sfio, em
principio, diferentes das
2buc ocorrem com ©

lativo. As poucas que
construfam com 0s
dons casos tinham,
cada um, nogles dife-
rentes.
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lor na estrutura sintagmdtica portuguesa. Nela, procuramos,
ainda, mostrar que a preposigdo, a0 assumir, no portugués, um
valor relacional no corpo do sintagma, deve ter assumido tam-
bém o valor nocional inerente a cada caso latino.

Dessa forma a nossa colocagio do problema é necessaria-
mente histérica, pois, como afirma Clévis Monteiro, “‘a hist6-
ria das preposigdes mui de perto se prende a histéria dos ca-
sos”2, Sem desprezarmos o estudo sincronico da lingua, jul-
gamos imprescindivel buscar na diacronia uma fundamentagéo
que torne a andlise dos fatos lingiifsticos mais precisa e coe-
rente.

Sabemos que o latim tinha na flexdo casual o mecanismo para
expressar as relagbes mntﬂuco-semﬁnucas dos membros da
frase. Sabemos, também, que ao lado da flexdo de caso em-
pregavam-se, com O acusativo e com o ablativo, determinadas
partfculas — chamedas preposicdes — para melhor precisar os
valores circunstanciais, nem sempre satisfatoriamente ex-
pressos pela desinéncia casual.

“£ evidente”, ainda segundo Cl6vis Monteiro>, “o destino que
haviam de ter as flexdes dos nomes com o aparecimento de
particulas tendentes a desempenhar na sintaxe o papel de que
tinham elas privilégio”. Apesar de toda essa importincia ad-
quirida pelas preposicdes em detrimento das desinéncias ca-
suais, na passagem do latim ao portugués, nfo h4, que conhe-
¢amos, em nossa lingua, um estudo objetivo, sistematizado,
que estabeleca a devida correspondéncia entre casos latinos e
prepos;gées portuguesas, numa visfo de conjunto sintdtico-
seméntica.*

Assim € que, a despeito da indiscutfvel diferenca formal exis-
tente entre as desinéncias casuais e as preposigdes, julgamos
terem estas assumido, em virtude do sincretismo casual, os
valores préprios daquelas. As nogdes resultantes das relacdes
casuais ndo desaparecem; passam, assim, a ter novas formas
de expressdo linglifstica que devem ser rigorosamente deter-
minadas.

Admitindo-se essa correlagdo casos-preposigbes, torna-se
forgoso aceitar que, se os primeiros s3o entre si diferentes,
cada um tendo sua carga seméntica ¢ fungGes sintdticas espe-
cificas, néio pode, conseqiientemente, qualquer preposigdo in-
troduzir qualquer fungdo sintdtica em portugués.

Se essa hip6tese estd correta, as definigdes de termos preposi-



cionados ligados a verbos em nossa lingua devem ser revistas,
levando-se sempre em conta o valor resultante do sintagma,
com base no tipo de preposigdo nele presente. Essa revis#o se
impbe, especificamente, no caso dos sintagmas preposiciona-
dos que a gra.mﬁtxca tradicional denomina objeto indireto
e adjunto adverbial.®

Uma simples leitura de conjunto das definigGes de objeto indi-
reto propostas por nossos graméticos j4 nos apresenta um
problema: baseadas ora em critérios estruturais, ora em crité-
rios sint4tico-seménticos em que néo se pode saber se o sint4-
tico e o seméntico tém o mesmo peso ou se um prevalece so-
bre o outro, as definigbes, além de serem de modo geral di+
vergentes, ou alargam demasiadamente o campo do objeto in-
direto ou o restringem.

Alargam-no quando o conceituam apenas como termo prepo-

sicionado (excetuados, € claro, os casos em que & expresso por
pronome 4tono) sem levar em conta o valor seméntico do sin-

tagma, néo lhe determinando uma preposigdo especifica. Eo

caso de muitos graméticos que, néo relacionando as preposi-

¢oes, exemplificam o objeto indireto com uma grande varieda-

de delas. Entre eles, podemos citar, entre os mais antigos, Ma-

ximino Maciel’ ¢, entre 0s mais novos, Celso Cunha . Tam-

bém os autores de manuais did4ticos, na linha dos graméticos,

analisam como objetos indiretos termos introduzidos por di-

versas preposigdes, entre as quais, a, de, em, com, para, con-

tra, sobre.

Limitam-no, quando, ao contrdrio, especificam-lhe as prepo-

sicdes. E o caso de Mdrio Pereira de Souza lea9 Gladstone
Chaves de Melo'® e Mattoso Cémara Jr. “, que s6 o admitem.
com a preposigdo a; Carlos Henrique da Rocha Lnnalz, que,

além do a, admite também a preposigéo para.

Uma andlise das relagBes criadas por diferentes preposigdes
entre o verbo e seu complemento (denominado objeto indireto)
nos permite chegar as seguintes conclusdes:

1) Quando este objeto indireto é termo regido das preposigdes
a e para, podem essas preposigbes achar-se desprovidas de
qualquer conotagio adverbial, criando uma intimidade muito
grande entre o verbo e 0 seu complemento, atualizando uma
relagdo de interesse, na forma de enderego ou destinacdo do
objeto direto ou do ser em beneficio ou prejufzo do qual se
realiza a agaol gpressa pelo verbo. E o que ocorre nas se-
guintes frases:

6 Conquanto devéssemos
tom os termos
preposxclo os, co!
seria 6bvio, a ex siq
g:d assunto levou-nos a
uzir o -
camente aogampomog:;g_

mlgpow éll!n doml'-

as d:-
se avo

7 MACIEL, Maximino.
Gramunatica  des

wva, 12. ed.
% de Janeiro,

rancisco  Alves,
1931 p. 264.

8 Bste dltimo chega mes-
a acrescentar em ob-

rvag:&omponame

a
condicio de seremmdas

que introdu-
PR s
dupmvndas devabrar-
cum'tanaal de nfo
(ICUNHA, op. cit., p.

9 LIMA Mirio Pereira
"Souza. Gram-

11 CAMARA Jr, Joaquim
attoso. Diciondrio

Mﬂbgwed.mo

de Janeiro, 1. Ozon

13 As frases que utiliza-
exemplificar
o ob;eto indireto foram

u.radai das segumtes
obras:
na nota 9; L

op cit; CAMARA Jr.
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" vissima

op. ci% CUNHA, op.
cit; CEGALLA, Do-
Paschoal. Nz;
lingua portuguesa. 19
ed., Séo Paulo, Nacio-
nal, 1978; BECHARA,
Evanildo. des de

reugués andlise
fsz%td_uca. 16, ed. Ko do
L& 4
MACAMBIRA,  José

Ry, oy

da_UFC, 1970; CAS-
TELLO, exandre.

14 Cabe aqui, porém, uma

15
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observ. com relagéio
2 M ara

rear aut.
go Chile.. O Qm%?
mento preposicionado
o pode ser

interpretado como o ser
personificado e _inte-
ressado na agfio de ex-
gortar, como também,

semelhanga po?iz voltou
Eﬂn, a casa, cons-

tuir o termo do mo-
vimento; portanto,
complemengo de valor
advpgsal. qge a pre-
posi m fun-
damen! te  dois
valores: o de atribuicfo,
quando € um conectivo
com valor de dativo, ¢ 0
circunstancial, quando
€ conectivo de acusati-
vo, indicando direggo,
lugar para onde.

E justamente a lfdo
nasjt%%m de no& fn-
gua &ue Carlos Henri-
que da Rocha Lima (op.
cit., p. 241-2) alija do
campo do objeto indi-
reto os complementos
de a (uma festa),
suceder a, proceder a.
Segundo o gramético,
os complementos que se
filiam ora ao genitivo,
ora ao ablativo, seriam

1) Também se diz que o governador de Flandres, depois
desta batalha, assiste aos holandeses com maior prompti-
dio e poder.

2) Prometemos liberdade aos soldados.

3) Trabalho para minha famflia.

4) Falei a meu irmdo.

5) Dedicou sua vida aos doentes.

6) Cantava para os amigos.

7) O Brasil vai exportar automéveis para o Chile.'*

Podem também essas preposicbes “carregarem-se” de valor
circunstancial, nfo atualizando a relagfio de interesse acima
expressa, portanto, nio satisfazendo, em princfpio, no portu-
gués, os requisitos de uma restrita classificacio como objeto
indireto, conforme se verifica nas seguintes frases:

8) Assisti ao desenrolar da luta.
9) Fechada a porta da Casa Verde, entregou-se ao estudo e @
cura de si mesmo.
10) O tucunaré néo resiste a temperaturas baixas.

Se nos fundamentarmos na estrutura latina, os exemplos to-
mados como objetos indiretos nas frases de 1 a 7 resgatam os
valores seménticos do caso dativo na forma do dafiuus casus
e do datiuus commodi et incommodi. J4 os exemplos de objeto
indireto nas frases de 8 a 10 filiam-se aos casos acusativo,
ablatlig/o € genitivo, atualizando-lhes seus valores seméfnti-
cos.

2) Quando este objeto indireto é termo regido de preposigoes
variadas como de, com, em, por e contra, percebemos com fa-
cilidade que esses objetos ndo pressupSem um ser interessado
na agdo verbal, como prejudicado ou beneficiado por ela ou
recebedor do objeto direto. Vemos, ao contrdrio, que essas
preposigdes possuem evidente valor circunstancial ou de parte
de um todo. E o que se observa nas frases abaixo:

11) As criangas gostam de historias.

12) O peixe-tigre aproxima-se dos peixes menores sem ser
percebido.

13) Deparei com um estranho.

14) Todos confiam na inteligéncia do homem.

15) Interesso-me pelo seu caso.

16) Falou contra nos.

17) Néo atire pedras contra a vidraga.



Raramente percebe-se algum enfraquecimento do valor cir-
cunstancial da preposigdo em proveito do valor nocional de
interesse.

Nio seria de fundamental importincia que o nosso aluno, ao
praticar a andlise sintdtica, fosse levado a considerar todas as
possibilidades de sentido das frases?

Os verbos que pedem o complemento regido da preposigdo de,
como gostar, aproximar e outros, filiam-se, historicamente, a
verbos latinos que se construfam com o genitivo ou o ablativo;
ou sio representantes seménticos de verbos que tinham tal

t:onstrm;a’xo.16

Se pretendemos fazer uma andlise sistemdtica, segundo a pré-
pria fndole da lingua, a preposigdo de ndo traduz, no portu-
gués, a idéia de interesse, prépria do dativo. Pode, acidental-
mente, parecer revestir-se de tal conotag3o, mas, a nosso ver,
a andlise do termo ndo deverd ser a de objeto indireto.’

Os verbos seguidos da preposigdo com, como deparar, sonhar,
contar, etc.; da preposicdo em, como consentir, incorrer, con-
fiar, etc.; da preposigio por, como optar, interessar, ansiar,
etc.; da preposicdo contra, como falar, atirar, lutar, etc., tra-
zem também um matiz diferente no seu campo seméntico, de-
vido justamente a presenga desses morfemas. A preposicdo
contra por si s6 ndo estabelece oposigdo?

Essas preposiges, plenas de valor circunstancial, ndo t€m, por
natureza, a missdo de introduzir, no nosso modo de entender,
complementos que eXpressam O ser em cujo proveito ou pre-
jutzo, portanto em cujo interesse, se processa a agdo verbal,
embora isso nio signifique que ndo possam fazé-lo acidental-
mente.

Mesmo a possibilidade de um verbo construir-se com vérias
preposicdes como falar a, de, com, sobre, ou lutar por, com,
contra, mostra-nos que realmente a preposigdo traz um signi-
ficado novo ao semantismo verbal. E, se traz um significado
novo, nio deveria ser a anilise em principio diferente?

Por que, a titulo de simplificagdo, considerar-se objeto indi-
reto qualquer complemento verbal regido de preposigdo? Que
valor para o aluno terd uma anélise Gnica de todas as estrutu-
ras preposicionadas do verbo falar, por exemplo?

denominados comple-
mentos relativos ou cir-
cunstanciais. Também
Gladstone Chaves de
Melo (op. cit., p. 132)
afirma que objeto indi-
reto nio € a melhor de-
nominagio para tais
complementos.

16 Especificamente os

verbos que expressam
estados emocionais co-
mo gostar, lembrar, es-
quecer,  prendem-se,
via de regra, ao geniti-
vo partitivo, indicando
que o sujeito da oragéo
tomou uma parte de um
todo, individualizando-
a, portanto.
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Nio queremos, com isso, chegar ao extremo de propor para
cada frase uma andlise diferente, Gnica, de seus termos. Isso
seria contrdrio aos nossos objetivos e cientificamente incor-
reto. Pretendemos, no entanto, uma anélise funcional, visando

principamente ao nosso aluno.

Queremos deixar claro que o conceito de objeto indireto como
equivalente a complemento preposicionado sem nenhum outro
dado definidor néo pode deixar de ser revisto, pois definir &
determinar os limites, & fixar, é dizer precisamente o que €.
Supomos que um termo gramatical € bem definido quando se
determina sua exata estrutura sintagmética e o resultado se-
mintico fundamental dessa estrutura. E para isso hd que se
determinar o limite ou os limites das preposigoes no sintagma.

Também no caso dos sintagmas preposicionados ligados a
verbos e denominados pela gramética tradicional adjunto ad-
verbial reina muita confusgo. Ndo existe uma disting@o precisa
entre o que € adjunto e o que € complemento. Ora um termo €
analisado como adjunto, ora como complemento. E o caso das
expressdes sair de casa e salda de casa, onde, segundo a
gramética tradicional, encontramos o adjunto adverbial de ca-
sa e, incoerentemente, o complemento nominal de casa.

Podemos, assim, afirmar que as definigGes e exemplificagdes
dos sintagmas preposicionados ligados a verbos, de valor ad-
verbial ou ndo, sdo feitas de tal - modo que ndo conseguimos
ver um critério lingiifstico plenamente satisfat6rio em que se
baseiem.

Por isso julgamos necessdria uma revisio dos conceitos de
preposigdo, ndo s6 isoladamente, no campo da morfologia,
mas também, e principalmente, no corpo do sintagma, onde
ela adquire vida, onde ressaltam seus valores sintdtico-semén-
ticos.

O falante de portugués sabe, por intuigdo, que a lingua sele-
ciona preposicdes especfficas para fungbes determinadas. E,
muitas vezes, estruturas sintagméticas diferentes no seu con-
telido seinfintico apresentam uma tal identidade, no nivel de
superficie, que s6 a diacronia pode explicar a diferenga. Em
veio de Roma, anel de ouro, casa de Pedro, hé um valor sintd-
tico-seméntico que emana do todo sintagmético e que &, em
cada caso, diferente, a despeito da mesma preposigdo de. E
que, no fundo, hd um ablativo de origem, um genitivo ou
ablativo de matéria e um genitivo de posse.



E necessdrio que se determinem os reais valores das preposi-
¢des portuguesas e se estabelecam os limites dos nossos mui-
tos complementos verbais. Talvez, assim, possa vir 0 nosso
aluno a ter um meio eficaz de se expressar com clareza, ex-
plorando com seguranga as nuances seménticas das estruturas
sintdticas portuguesas. Ndo foi exatamente por conhecer as
possibilidades sintdtico-seménticas das preposigbes que a
nossa Cecflia péde configurar em sua totalidade o desejo ca-
tdrtico de “andar 14 em cima nas nuvens, com as nuvens, pelas
nuvens, para as nuvens...”?
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Recensdes & Resumos

O desejo da escrita

BERNARDO, Gustavo. Redagdo In-
quieta. Rio de Janeiro, Globo, 1985,
188 p.

A redagdo € o assunto do dia. Alids, sem-
pre foi. Hoje, os concursos vestibulares
redescobrem que escrever € preciso, cru-
zar ndo € preciso. Mesmo ontem, quando
a escrita andava tdo em baixa, a redagéo
era assunto de manuais de ocasiio, com
férmulas miraculosas para se preenche-
rem as vinte linhas vestibulandas, deses-
pero de candidatos. Esses manuais deram
crias que por af estdo. Posso vé-las em
qualquer banca de revista: Como escrever
caitas de amor, Como escrever bem em
dez ligoes, etc. Por que entdo ler mais um
manual se, com todos esses e exatamente
por eles, a escrita continua sendo uma
dor de-cabega para a maioria das pes-
soas? Porque Redagéo Inquieta, de Gus-
tavo Bernardo, ndo se propde ditar nor-
mas, solugdes mdgicas ou técnicas infali-
veis. Ao contrdrio, é um livro que deseja
questionar esses procedimentos, através
de uma leitura filoséfica do ato de escre-
ver, que envolverd uma critica completa
20 nosso sistema de conhecimento. Um li-
vro muito bem-vindo, porque abala o
nOssO senso comum sobre a escrita e so-
bre o mundo. Uma “teoria ética” da reda-
¢do, e nfio uma nova técnica.

O livro se divide em sete capftulos com
subdivisdes, sendo que o primeiro (intitu-
lado ATO) d4 as linhas gerais do trabalho
que serd desenvolvido nos outros. Vale a
pena, entfio, segui-lo, passo a passo.

No primeiro tépico, ENSINO, o autor
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“Eu quase que nada ndo sei. Mas descon-
fio de muita coisa.”
Riobaldo Tatarana.

ROSA, Jodo Guimardes. Grande Sertdo:
Veredas. 13. ed. Rio de Janeiro, José
Olympio, 1979. p. 15.

GUSTAVO BERNARDO

[REDAGAO]
INQUIETA|
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langa a “verdade’ contra a qual ird inves-
tir durante todo o livro, aquela que diz:
escrever ou € questzo de dom, ou de téc-
nica. Esse pensamento do senso comum €,
segundo Gustavo Bernardo, o que tem
afastado o iniciante (seja ele estudante cu
ndo) do ato de escrever. Propoe ele, en-
tdo, além do dom e da técnica, uma ter-
ceira categoria, muito mais rica e, por is-
s0, muito mais complexa: o desejo. “O ato
de escrever &, primeiro e antes de tudo, a
questio do desejo. Ora o desejo de os
outros se reproduzirem em nds, através
das palavras, ora 0 nosso desejo de nos
reproduzirmos, nos multiplicarmds, nos
transcendermos e, mesmo, nos imortali-
zarmos, através das nossas palavras.” (p.

6)

Como percorrer esse caminho? Vdrios
ser@o os passos. No segundo tépico,
TEORIA, o autor deixa claro que seu li-
vro nio € um manual de redagio, mas
uma reflexfio teSrica que busca sua arti-
culagdo na prética. Nada de solugdes, e
sim perguntas.

Quais perguntas? Aquelas que, no ter-
ceiro tépico, ESPELHO, sdo apontadas
como as fundamentais de todo ser huma-
no: “Quem sou? De onde vim? Para onde
vou? (...) O que estou fazendo aqui?” (p.
11). Se'o homem pergunta, € porque néo
se sente completo, portanto ndo h4 res-
posta pronta que possa ser colhida como
uma fruta. Ndo hdi A VERDADE. As
respostas s3o processos: “Se admitirmos a
resposta andando, esclarecendo 20 mesmo
tempo em que se continua duvidando,

entdo estaremos re respondendo —
sempre perguntando.” (p. 11)

Ler € buscar respostas. E também desco-
brir que o autor de um livro, o agente da
escrita, também busca respostas para esse
“Quem sou?”. O livro é um espelho para
quem 1€, porque busca o leitor ali a pré-

“O compromisso seria uma palava oca,
uma abstragéo, se ndo envolvesse a deci-
sdo liicida e profunda de quem o assume.
Se néo se desse no plano do concreto.”
Paulo Freire.

FREIRE, Paulo. Educagio e Mudanga. 4.
ed. Sdo Paulo, Paz e Terra, 1981.
p.15.

“Eu queria decifrar as coisas que sao im-
portantes. E eu estou contando néo é uma
vida de sertanejo, seja se for jagungo, mas
a matéria vertente. Queria entender do
medo e da coragem, e da ga que empurra
a gente para fazer tantos atos, dar corpo
ao suceder. O que induz a gente para mds
agoes estranhas, € que a gente esté perti-
nho do que € nosso, por direito, e nio sa-
be, ndo sabe, nao sabel”’

Riobaldo Tatarana.

ROSA, op. cit., p. 79.
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pria imagem. O texto, para quem escreve,
¢ um espelho ainda mais dréstico, porque

busca seu reflexo no outro, no que 1€. .

Assim, escrever € auto-afirmar-se diante
do outro. E dar espago para a diferenca
que me constitui para o outro e vice-ver-
sa. Essas sdo as fungOes de um didrio (es-
pelho do mesmo) ou de uma carta ( espe-
lho do outro) que estdo também na base
de qualquer texto honesto, seja ‘“‘uma
dissertagio™ ou ‘“uma teoria”. (REDE, p.
16)

No quinto tépico, RASGO, Gustavo
Bernardo aprofunda essa discussdo, mos-
trando que € o desejo de auto-afirmar-se
e a responsabilidade que isso acarreta que
movem a nossa escrita, e nio uma técnica
estitica que nada tem a ver conosco.
“Clarear a redagfio implica chamar o ou-
tro a penetrar-me. Dispor-me a tanto é
questdo do desejo, ou de acirrada luta en-
‘tre 0 desejo e o medo.” (p. 20)

Também néo € a inspiragdo que vai nos
ajudar, mas o rascunho, 0 “rasgo” como
diz o autor. Um texto € um contfnuo ato
de “escrever-rasgar-reescrever”. E pre-
ciso aprender a desentulhar o caminho da
nossa expressdo. Isso se faz escrevendo,
gastando as palavras aprendidas, que nos
impedem de buscar nossos pensamentos
genufnos: “As primeiras sentengas que
fluem da cabega e do brago sio aquelas
que se encontram na superficie de nés.
S3o aquelas que nos transmitiram desde
pequenos, as que ouvimos ¢ lemos A volta,
as que nfo sdo nossas, mas estio coladas
em nds. Se elas forem rasgadas, surgem
outras , que devem vir de outro lugar: um
lugar em que as falas do mundo se trans-
formam no cadinho fervente de um ego, e
desde entdo sio outras falas: as falas da-
quele ego” (p. 21).

No-ditimo- tépico do capftulo, FALA DO
MUNDQO, o autor mostra que escrever &
compromissar-s¢ com wma verdade, jé
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“Todos esses que af estéo
Atravancando o meu caminho,
Eles passardo...
Eu passarinho f’
Médrio Quintana.

QUINTANA, Mdrio. Poeminho do contra.
In: . Caderno H. 4. ed.
Porto Alegre, Globo, 1983. p. 28.




que ndo existe a verdade absoluta. O
mundo € uma dinimica. Buscar uma ver-
dade indissolivel € dar uma visdo estética
.desse mundo, é separar “‘verso e anver-
so”, bem e mal, certo e errado, mani-
queismo ocidental que Gustavo Ber-
nardo faz questdo de desmascarar no ca-
pftulo 3, MANIQUEISMO, depois de j4
ter feito a critica dos métodos aprioristi-
cos no capitulo 2, METODO. O método
deve ser a prépria indagagdo, portanto
ndo existe a priori, ele se faz em movi-
mento.

No capitulo 4, ERRO , 0 autor vai mos-
trar, piagetianamente, a importéncia do
erro para o aprendizado. O erro € criati-
vo, por ser miltiplo. E o erro que nos
mostra outros caminhos para outras ver-
dades.

No capitulo 5, ESTILO, ¢ questionado o
estilo impessoal da ciéncia e o plural de
modéstia, indices do que o autor chama de
estilo autoritdrio. “O plural de modéstia
costuma esconder a imodéstia arrogante
de quem o usa.” (p.87)

No sexto capitulo, DIALE'TICA, a idéia
de processo € retomada para mostrar a
relatividade de vdrios conceitos: “Natu-
ral”, “Espago”, “Tempo” e “Deus” . O
conceito de dialética é recuperado da vi-
sdo idealista hegeliana, para uma visdo
heraclitiana de devir, préxima do pensa-
mento oriental, para o qual ndo h4 princi-
pio ou fim, mas apenas processo, meio.

No dltimo capitulo, ETICA , Gustavo
Bernardo retoma sua proposigdo inicial,
deixando claro que seu objetivo foi fazer
uma critica da visdo estdtica que se tem
do mundo e, por espelhamento, da reda-
¢io, propondo uma reavaliagdo total de
nosso sistema de conhecimento, que néo €
outra coisa senio a estrutura do nosso
sistema de vida. “Se o que escrevo con-

“Nao se trata de ter ou ndo razdo; trata-
se de liberdade, liberdade para todos, li-
berdade para cada wm, contanto que se
queira, a igual liberdade de todos.
Ninguém pode julgar de modo categérico
quem tem ou ndo razao, quem estd mais
proximo da verdade e que caminho é me-
thor para o maior bem-estar de cada um e
de todos. A liberdade € o iinico meio para
chegar, mediante a experiéncia, ao verda-
deiro e ao melhor: e nao hd liberdade se
nao houver liberdade de errar.”

Errico Malatesta.

RICHARDS, Vernon. Malatesta, vida e
ideas. Barcelona, Tusquets, 1977. p.
67. (A tradugdo do trecho utilizado é
minha.)

“Nonada. O diabo nédo hd! E o que eu di-
8o, se for... Existe é homem humano. Tra-

vessia.”
Riobaldo Tatarana.
Rosa, op. cit., p. 460.

“Creio que se quisermos reformar o mun-
do e transformd-lo num lugar melhor para
viver, nd@o podemos sé6 ficar falando sobre
relagdes de natureza polftica, que serdao
inevitavelmente dualistas, cheias de sujei-
tos e objetos, e de relagées entre ambos; e
nem podemos falar dos programas reple-
tos de coisas a serem cumpridas por ter-
ceiros. Na minha opiniao, essa aborda-
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tribui para cada um cuidar da sua vida
(cuidar direito, com vontade, com habili-
dade), vale a pena. Néo sei se contribui.
Desconfio muito de mim. De minha for-
magdo roméntica, semi-religiosa, semi-
tecnolégica, semi-idealizada. Dos meus
chavdes e cacoetes. Somente o tempo e,
principalmente, os leitores, poderdo ir-me
mostrando como valeu a pena. Ou ndo.”

(p.182)

Marcus Bacamarte
FAFI-BH

gem comecga pelo fim e confunde o fim com
o inicio. Os programas pollticos sdo im-
portantes produtos finais da qualidade
social, que s6 poderdo funcionar se a es-
trutura subjacente dos valores socialis esti-
ver correta. Esses valores so estardo cor-
retos se os valores individuais estiverem
corretos. Para melhorar o mundo deve-
mos comecar pelo nosso coragcao, nossa
cabega e nossas mdos, e depois partir pa-
ra o exterior. Os outros poderao imaginar
maneiras de expandir o destino da huma-
nidade.”

Robert M. Pirsig.

PIRSIG, Robert M. O zen e a arte de ma-
nutencdo de motocicletas. Trad. de
Celina Cardim Cavalcanti. 4. ed. Sao
Paulo, Paz e Terra, 1984. p. 283.

Uma solucio politica

SOARES, Magda. Linguagem e escola:
uma perspectiva social. Sdo Paulo,
Atica, 1986.

No estudo da lingua e sua relagdo com
a sociedade destacam-se dois fatores a
serem analisados: a lingua e o ensino. Se
alguns lingiiistas responsabilizam a lingua
pela divisdo do trabalho, Magda Soares
em Linguagem e Escola, analisando o en-
sino brasileiro, afirma que, “numa socie-
dade marcada pela divisdo em grupos ou
classes antagonicas, que se opdem em re-
lacGes de forga materiais e simbélicas, ndo
hd solugdo educacional para o problema
do fracasso escolar; s6 a eliminagdo das
discriminagdes e das desigualdades sociais
e econdmicas poderia garantir igualdade
de condigdes de rendimento na escola”. E
prop6e, em termos mais amplos, uma es-
cola transformadora, isto €, “uma escola
consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e econ6-
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micas, € que, por isso, assume a fungdo de
proporcionar 3s camadas populares, atra-
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vés de um ensino eficiente, os instru-
mentos que lhes permitam conquistar
mais amplas condigdes de participagdo
cultural e politica e de reivindicacdo so-
cial”.

Ambas as teorizagGes, no entanto, nio
aprofundam a questdo de como € em qual
situagdo histérica a instrumentalizacdo da
lingua/ensino para a dominagao das “ca-
madas populares” ocorre. Enquanto cer-
tos lingiiistas estigmatizam a lingua ao
responsabilizd-la por divisbes historica-
mente construfdas na sociedade, lingua-
gem e escola evidencia a parca discussio
sobre os interesses e destinos da produgiao
intelectual no Brasil.

A Lingua Portuguesa, até por tradicdo
histérica, € ensinada no Pafs por imposi-
¢do politica. Desde o periodo colonial até
os nossos dias, este ensino obedece a
normas pedagégicas feitas por nossos
“grandes” intelectuais. Como sempre co-
nhecemos estruturas autoritdrias de po-
der, a atuagdo desses intelectuais nunca
foi questionada porque vivem num limbo
criado pela crenga em sua autonomia
ideolégica.

O cnsino da lingua, mesmo reconhecendo
as variedades lingiifsticas, pressupoe ainda
assim a “eficdcia” da variedade culta en-
quanto instrumento de dominagao ou para
maior participagdo ‘“‘cultural e politica™.
Se a lingua oficial ndo ¢ considerada
“melhor” pelo fato de ser “culta”, € entdo
considerada “melhor” por ser unificado-
ra. Mas, aqui, comegariam a surgir as
grandes questdes sobre o ensino da Lin-
gua Portuguesa no Brasil. Esta lingua
unifica o qué? Todos os brasilciros em sua
ignorancia em relagdo a ela? O nosso sen-
timento de colonizado? O nosso complexo
de dependéncia cultural?

Essas sdo questdes politicas que o livro de
Magda nio chega a abordar, mas para as

quais nos remete uma andlise mais apro-
fundada de seu texto. Talvez resida ai, no
necessdrio ¢ oportuno levantamento de
questdes, a importéncia de Linguagem e
escola. Sua validade e amplitude ultra-
passam as discussdes académicas e atin-
gem todos os interessados em uma socie-
dade mais justa, em que as oportunidades
de acesso ao ensino ou a cultura sejam
semelhantes.

Para isto, a autora analisa o *“‘fracasso da
escola” através da exposigdo de diversas
ideologias, privilegiando aquela que dis-
tingue “deficiéncia” de *‘diferengas cul-
turais”. Este ponto fundamental para a
Sociolingiifstica €, entdo, desenvolvido
sob a Otica de trés tedricos: Bernstein,
Labov e Bourdieu. No capitulo final,
Magda identifica as solugbes apontadas
por eles e conclui pela solugdo politica
para o problema do ensino da lingua.

Linguagem e escola tem a vantagem de
mostrar que todas as alternativas “‘técni-
cas” ou “pedagégicas” sempre irdo es-
barrar nas suas viabilidades politicas sem,
contudo, cair cm um politicismo faccioso.
Neste momento, em gue o Pais busca tra-
gar seu perfil através da Assembléia Na-
cional Constituinte, o livro adquire fun-
damental importéncia entre as publicagoes
mais recentes sobre o assunto. Dada a
profundidade e clareza com que as idéias
sdo expostas, ¢ excelente ponto de partida
para o debate intelectual sobre a lingua e
o ensino. ¢

Antonio Eduardo Andrade de Castro
Jornalista/estudande da FALE/UFMG

75



GONZALEZ, Alaide Inah. A trama da
escola: wm revélver sob bombons;
uma andlise da fungdo da escola pela
dtica do teatro.Belo Horizonte, FAE/
UFMG, 1986. Dissertagdo de Mes-
trado, inédita.

Esse trabalho pretende analisar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de valores
na escola, a partir de uma descrigiio de
como na prética tal processo ocorre, atra-
vés da interagdo professor/alunos, no
contexto da sala de aula. Considerando
a fungéo de critica social do teatro, deci-
diu-se fundamentar a descrigdo desse
processo na andlise de contedido de trés
pegas que centram sua critica na escola: A
aurora da minha vida, de Naum Alves de
Souza, Apareceu a Margarida, de Ro-
berto Athayde, e Se chovesse vocés estra-
gavam todos, de Clévis Levi e Ténia Pa-
checo.

Embora a maioria das conclusGes confir-
me os principais aspectos da teoria da re-
produgio, de BOURDIEU & PASSE-
RON, a reagdo dos alunos a inculcacio
ideol6gica da escola (confirmada pela
prépria critica 3 escola e sua fungdo
ideol6gica) denunciada, nas pegas, por
pessoas que foram submetidas a tal pro-
cesso, permite concluir ser possfvel in-
verter a situagdo, ou seja: transformar
0 teatro que representa a interagdo entre
professor e alunos numa relago dial6gi-
ca, na qual a linguagem seja utilizada ndo
mais para dissimular, mas para conscienti-
zar o aluno e desenvolver nele o espfrito
critico, a fim de que professor e alunos
aprendam, juntos, a valorar.

REZENDE, Anténio Martinez de. Da
categoria gramatical pessoa. Belo
Horizonte, FALE/UFMG, 1986.
Dissertagéio de Mestrado, inédita.
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Essa dissertagdo discute o conceito de
pessoa gramatical, com base na proposta
de que pessoa é fenOmeno de linguagem,
ndo um fato de lingua. Ao considerd-la
assim, procura estabelecer suas caracte-
risticas e as implicagdes do seu conceito,
através do comentdrio de termos que as
gramdticas tradicionais relacionam a
pessoa gramatical: pessoa do verbo, im-
pessoalidade e sujeito, por exemplo.

RIBEIRO, Francisco Aurélio.A literatura
infanto-juvenil de Clarice Lispector e
a questao do género. Belo Horizonte,
FALE/UFMG, 1986. Dissertagio de
Mestrado, inédita.

O autor faz a andlise das obras infanto-
juvenis de Clarice Lispector e discute o
conceito do género literdrio Infanto-Ju-
venil. Sua andlise parte das diferentes
conceituagoes do género e suas implica-
¢des com as questdes sécio-culturais. Faz,
ainda, um levantamento das principais
caracteristicas da obra de Clarice Lis-
pector “para adultos”, comparando-as as
de sua obra para criangas. Também § in-
clufda a opinifio das criangas sobre os li-
vros da autora, resultado de uma pesquisa
feita em escolas de 1° grau.

TOLLENDAL, Eduardo José. Contra-
Cultura e Margindlia: uma releitura
de metapoemas marginais. Belo Ho-
rizonte, FALE/UFMG, 1986. Dis-
sertacdo de Mestrado, inédita.

Leitura de poemas e metapoemas carac-
terfsticos da Poesia Marginal, com a in-
tengdo de af captar e pdr em evidéncia o
significado poético e a dimensdo “margi-
nal” desse discurso, no cendrio da litera-
tura brasileira dos anos 70.
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editora

~ 12 NOVOS TITULOS

b NO 12 SEMESTRE DE 1988

UFMG

Com o lancamento simultdneo de 12 novas obras no 12 semestre de 1988, a
EDITORA UFMG entregard a comunidade frutos que a UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERAIS cultiva no seu dia-a-dia de salas de aula, la-
borat6rios, centros de estudos e pesquisas, trabalho de campo, e da reflexdo de

seus professores.

AS OBRAS
EM LANCAMENTO

A AVALIACAO DAS REDACOES
ESCOLARES - alguns pressupostos
ideol6gicos

Maria Ribeiro dos Santos

O CANTO DA SEREIA - uma an4-
lise do discurso publicitdrio

Maria Helena Rabelo Campos

O CONTEUDO DA DIDATICA -
um discurso da neutralidade cientifica
Maria Rita Neto Sales Oliveira

XAVIER E O CARACA
J. Lourenco de Oliveira

CAMINHOS OPERARIOS
MINAS GERAIS
Eliana Regina de Freitas Dutra

HOJE TEM ESPETACULO — Aveli-
no Féscolo e seu romance
Leticia Malard

ESTADO E BUR()CRATIZA(;[\O
DA MEDICINA
Moema Miranda de Siqueira

NAS

LATIM FUNDAMENTAL - mor-
fo-sint4xe progressiva

Oscarino da Silva Ivo, Antonio Marti-
nez de Resende e Johnny José Mafra

UM NOVO PARADIGMA EM
CIENCIAS HUMANAS, FISICA E
BIOL.OGIA - (coletinea) Organiza-
dores: Célio Garcia, Evando Mirra de
Paula e Silva e Nelson Vaz

V1 SEMINARIO DE ESTUDOS
MINEIROS - (coietinea) Coordena-
dora: Norma de Gées Monteiro

MOVIMENTOS SOCIAIS EM MI-
NAS GERAIS - emergéncias e pers-
pectivas — (coletinea) Organizador:
Malori José Pompermayer
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