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Pela primeira vez o Setor de Lingua Portuguesa
do bepartamento de Letras Verndculas v& divulgada oficialmente, em pu
blicagdo propria, uma das suas atividades de extensao. Esta revista,
destinada 3 comunidade académica ligada ao ensino de Lingua Portugue
sa, € um marco significativo para todos aqueles que se empenham na
atualizagao dos estudos verndculos.

Estao aqui transcritos uma conferéncia, uma me-
sa-redonda, debates e um encontro de professores de trés Departamen-—
tos da Faculdade de Letras da UPMG, atividades cstas que constaram do
programa do III Ciclo de Estudos de Lingua Portuguesa - promogao do
Departamento de Letras Vernaculas da Fale/UFMG, Chama-se a atengi do
leitor, em especial, para o carater dos textos aqui contidos. O esti
lo coloquial de todos eles reflete o tipo de trabalho que foi desen-
volvido para a sua elaboragao. Eles sao fruto de uma tarefa exausti-
va de transcricao do material gravado em todas as sessoes do Ciclo de
Estudos, posteriormente adaptado para esta publicagdo. 0s organizado
do Ciclo e, coincidentemente, deste numero da Revista nao se basearam
em textos escritos para esta divulgagdo. O leitor encontrarda, nas pa
ginas que scguem e em liguagem caracterizada por tragos de oralidide,
asbordagens diferentes sobre um mesmo tema: "Fundamentos Pedagdgicos

e Educacionais do Ensino de Lingua Portuguesa™,



Espera-se, com este trabalho, proporcionar ao
leitor um primeciro contato com as cxperiZncias que vEém enfrentando os
professores ¢ alunos de Lingua Portuguesa da FaLe/UFMG na busca de

rumos mais conscientes para a renovagio do ensino da lingua materna.

- CARLOS MACIEL DA CUNIA
MARIA SUELI DE OLIVEIRA PIRES

HORMA LUCIA HORTA NEVES

Organi zadores



PROGCRAMA DO

I1I CICLO DE ESTUDOS DE LINGUA PORTUGUESA

Coordenagao Geral: Profa. Ma. Sueli de Olivéira Pires

Dia 5/10/81
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Conferéncia: Prof.Dr. Carlos Maciel da Cumha (FaLe/UFMG)
"Fundamentos Pedagogicos e Educacionais do

Ensino de Lingua Portuguesa"

Dobates: Prof. Dr. Miguel Arroyo (FPac.de Educagao da UFMG)
Prof. Guido Almeida (Pac.de Educagao da UFMG)

Debates entre professores ¢ alunos sobre a reforma do en-
sino de Lingua Portuguesa na Fale/UFMG
Coordenadores: Prof. Carlos Maciel da Cunha (manha)

Profa. Ma. Sueli de Oliveira Pires (noite)

Encontro de professores de Lingua Portuguesa, Linglistica

e Teoria da Literatura da FaLe/UFMG

Coordenadora: Profa. Vanda de Oliveira Bittencourt






12 Sessio
Conferéncia/Debates
Fundamentos Pedagdgicos e Educacionais do Ensino de Portuguds

Prof.Dr. Carlos Maciel da Cunha

Cada palavra desse titulo foi escolhida com certo cuidado pelo
saguinte : quando eu uso a palavra fundamentos, eu estou querendo dizer
que o ensino tem duas superficies, dois lados - um, exterior, da agdo,
da praxis; e outro, subjacente, interior. Entdo, a indagagdo que eu
proporia para a nossa reflexdo de hoje &: em que medida nés, como docen-
tes de classe, mergulhados na agdo, na atitude, na prixis, nos gestos
exterjiores, a gente esquece aquilo que estd por baixo e que talvez co=
mande aquilo que a gente faz por cima ? Este € o primeiro ponto de inda-
gagdao - e dal a palavra fundamentos.

Depois, fundamentos educaclonais e pedagbgicos. Na nossa vida

profissicnal a gente lida com determinados conceitos, determinadas pala-
vras que, me parece, vao-se esvaziando pela rotina, pela intensa aplica-
¢80. Gragas ao emprego costumeiro, essas palavras vao perdendo o seu
conteixdo. Entio, eu me recordo de um verso de Mallarm@ em que ele diz
que é preciso "dar um sentido mais puro as palavras da tribo". E na nos-
sa tribo de ensinadores, especialmente na nossa tribo de ensinadores de
portugués, hi determinadas palavras que vio perdendo um pouco esta sua
forga, secu contefido, e a gente empreoga essas palavras como diz "bom dia",
como diz "oi", como diz "old", sem muita conexZo exterior-interior, sem
trinsito de dentro pra fora e de fora pra dentro. Eu vou especialmente
focalizar cinco dessas palavras: EDUCAGRO

PEDAGOGIA

DIDATICA

METODOLOGIA

INSTRUGARO
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N3s temos dado certos passos importantes na nossa praxis aca
dmica. loje em dla, o conferencista ndo & dono da verdade. Neste momento eu tenho
dois companheiros aqui que estao "espiando” os meus atos, especialmente
porque as palavras acima sido préprias da drea deles, e isso & bom par
que poderemos discuti-las, debaté-las. Evidentemente os meus conceitos
vio ser muito ingénuos, muito elementares; isso & bom, porque eles po
derdo dar um scontido mais purc as palavras da minha tribo.

Terceira coisa: fundamentos educacionais e pedagdgicos do en-

no de portuqués. A gente fala "ensinar portugués”. O que seria ensinar

e 0 que seria aprender ? O quc & ensinar e aprender portugués ? Toman
do os velhos manuais, a gente cncontra: aprender & mudar de comportamen
to, & adquirir comportamento. Eu j& recuso a"priori" essas definigdes
que relacionam aprendizagem e comportamento. Me parece que essa lingua
gem & muito prépria para midquinas ¢ para animais, mas ndo muito prdpria
para homens.

E normal que um professor saia da Faculdade e diga: agora eu
tenho um diploma, agora eu sei, agora eu vou ensinar. Entdo, um outro
ponto de reflexido &: em que medida um professor € aquele gque estd sempre
aprendendo ? Que tem que aprender ? Eu pergunto o seguinte: aquele
que gempre ensina aprende a aprender ? Aquele gue sempre ensina talvez
nunca tenha tempo de aprender. Se nio tem tempo de aprender, como é
que vai ensinar ? HA um circulo vicioso af gque a gente pode examinar ,
sobre o qual podemos refletir um pouco. Eu me pergunto o seguinte: um
professor que nao aprende, que ndo estuda, que n3o tem a disponibilidade
para renovar, para reabastecer-se, como & gue vai ensinar?

Outra "verdade" muito aceita: de um modo geral, o aprender @&
algo que vem do lado de fora, entra dentro de mim e al fica. Essa nogao
de aprendizagem parece ser umda nogado intensamente paternalista, E como

nds, intelectuais, fazemos exatamente com o povo. N&s supomos que na

cabega do povo nilo existe nada, entdo queremos colocar nela alguma coisa.
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Essa & a aprendizagem que vem de fora e vai pra dentro. A pergunta que

eu fago €: a verdadeira aprendizagem n3o seria o despertar do que ha
dentro de nSs ? Uma nova correlaqao de forgas, de ideais, de idéias ,
de sentimentos, de afetividade ? £ comum o professor dizer assim: eu
tenho uma "burrada®" de alunos ! Talvez nao sejam tao burros os nossos
alunos. Talvez nds & que estejamos tocando na tecla inadequada. Talvez
haja muita coisa dentro dos nossos alunos, se a gente mudar a nogao de
aprendizagem: alguma coisa que vem de dentro e que vai pra fora.

A nossa disponibilidade interior para aprender & que me parece o
essencial numa comunidade académica, numa comunidade popular, numa comu-
nidade de pessoas humanas. Nesse sentido, o Setor de Portugués da Facul-
dade de Letras esti de parabéns. Esta semana, mesmo que ndo fosse um
momento adequado para aprender, certamente & um sImbolo e & um Indice .
Esta semana significa que nds estamos dispostos a repor cm questdo ague-
las coisas que nSs dizemos e fazemos; que nds estamos dispostos a reapren=-
der, a aprender ou até a desaprender muitas das nossas praticas.

Vamos continuar a focalizar a questao do aprender. O ato de a-
prender me parece uma coisa muito contraditdria. £ uma exigéncia funda-
mental do ser humano - do ser biolégic?, do ser moral, do ser social, do
ser espiritual, do ser pol{tico. Aprender & um ato de fascinagdo. Todo
mundo quer aprender. A propria criancinha, quando aprende a andar, a
gente sente que ela estd fascinada com a aprendizagem. Tanto ela estd
fascinada, que ela repete. Com o risco de cair e de bater a cabega na
quina de uma cadeira, ela rcpcte. Existe uma fascinagdo. Essa fascina-
gdo do aprender a falar, do aprender a escrever, do aprender a se comu-
nicar, do aprender a anda¥ perdura até um determinado momento da vida
da crianga. HA um determinado momento em que a crianga comega a encarar
a aprendizagem como alguma coisa de magante; e isso se dd quando a crianga
Ja estd na escola. Eu nao sou técnico nesses assuntos, mas eu sei que ,

em um momento, aprender & Stimo, e hd um momento em que aprender & hor-



12
rivel. Eu ji procurel situar isso: deve estar por volta da 32 ou 42 s&

rie do 19 grau, por al. E a Escola deve ter algo a ver com isso.

O que torna a aprendizagem tdo magante ? Por que serd que,a par
tir de determinado momento, agrender significa uma rotina cansativa, de
sintegradora da personalidade e desencantadora ? Desencantadora paracs
alunos e para os professores ? O jelto que eu vejo de deslindar esse
problema & a gente rever a nogao de sistema e processo. As minhas defi
‘ni¢des s8o sempre muito ingénuas: sistema & um conjunto subjacente de
regras; processc & o funcionamento superjacente desse conjunto. Vamos
dar um oexemplo. No £5rum, existem aquelas atividades que se chamam pro-
€esH0S =~ o name € muito adequado. Processo quer dizer atividade juridica
que se recaliza dependendo de um“corpus"doutrinario, de um“"corpus" de prin
ciplos chamado leis. Essas leis, esse corpus®, esse conjunto de regras
subjacentes, que sao as mesmas para todos os processos, esse conjunto e
o sistema. E os processos, todas as atividades que se realizam obedecen
do a esse conjunto de leis. Todas as partidas de futebol do mundo se re
gem pelo mesmo conjunto de regras, isto &, pelo mesmo sistema. Agora,os
processos sao inumeriaveils,

Aplicando isso ao ensino-aprendizagem, a gente pode indagar: o
que seria o sistema; sistema educacional; sistema de ensino e aprendiza-
gem ? Todo mundo, quando pensa em sistema educacional, olha pro governo,
pro MEC, pro CEE, pra Secretaria de Educagdo, pra Delegacia de Ensino ,
para os Supervisores, para o diretor dii escola, etc. Quais sao as leis ?
Essas leis, oriundas do governo, dos Prganlsmos oficials formam realmente
um sistema, um sistema educacional. Mas, paralelamente a esse sistema
educacional, digamos assim, ao sistema educacional oficial do Brasil exis
tem .o0s sistemas. O povo, por exemplo, tem um sistema ecducacional. 85 que
essc sistema educacional do povo nao estad ainda totalmente institucionaliza
do, porque, no dia em que estiver, vai superar o do MEC pela sua sabedoria,

pela sua adequaq'éo, pelo senso de realidade, etc. Ainda existem os sistemas
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educacionais de cada professor, quer dizer, a visido do mundo que cada
professor tem ao entrar numa sala de aula; a visiio de cada escola, con
tanto que a escola tenha um minimo de fdentidade fdcoldgica, filosdfi-
ca ¢ sistemitica. E, falando nisso, & até@ bom perguntar:qual & a. iden
tidade flloséfica da Faculdade de Letras? Em outras palavras, pra que
€ que ela existe ? Algum aluno ja se perguntou ilsso? Os professores
j3 se perguntaram isso? Pra cque cla existe ? Lenbremo-nos de que as
coisas se definem & pelo sistema subjacente, ndio pelo processo.

Agora, no ensino ¢ na cducagldo, o processo cngloba todas as ati
vidades: as aulas, os exercicios, as conferéncias, os debates, as reu
nides. Sao processos montados cm um sistema - no slstema oficial, no
coletivo, no sistema da comunidade, no sistema Lndividual., £ claro que
0 sistema comanda o processo. Seria ingenuidade tentar corrigir, no
processo, falhas que decorrem do sistema. Seria o mesmo que tomar anal
gésico para curar dor-de-cabega. Na realidade, cura © processo, mas nao .
cura o sistema, que €& a causa mdrbida interior no individuo. Por isso
¢ que se tem tanto cuidado no Brasil em n3o sc deixar tocar no sistema.
Qualquer um pode fazer o (ue bem entender, mas, se tocar no sistema, po
de ser preso., Porqgue o sistema tem de ser intociivel, para que ele possa
permitir os diversos processos escolhidos por aqueles que mandam. O go
verno até emprega palavras especlalizadas: o que & um subversivo ? Um
subversivo ndo & aguele que depreda drvores. 1sso & apenas um- processo.
0 subversivo & aquele que atinge o sistema, que fala que nds vivemos nu
ma ditadora. Isso mexe com o© sistema. Entao, esse vai ser preso por
que atingiu o sistema. MNio & simplesmente jogar uma pedra que & grave;
ndo & grave simplesmente xingar um presidente ou vice-presidente - © que
& grave & atingir a propria estrutura do sistema, porque & o sistema e
permite toda essa amplitude de processos queridos pelo governo. Entdo ,
estd incluida no sistema a visdo de mundo. Boa pergunta gue os alunos *

podem fazer aos nrofessares: qual € a visao de mundo de cada professor?
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Estd incluido no sistema aquelc probleminha assim: que tipo de aluno eu
quero formar ? Quando eu entro numa sala de aula, cu nio vou apcnas ad
ministrar uma matéria, uma disciplina. Entfio ndo vou simplesmentc ensji
nar concordancia do verbo com o sujeito, ou o relacionamento do verbo
com o0 objeto direto ou indireto. Ao fazer is8so, eu estou denunciando um
sistema. Esse & o ponto capital, me parece, do nosso ensino. Ao entrar
numa sala de‘aula, eu estou anunciando e denunciando um sistema. Aqui neg
te ponio, nés vamos parar um pouquinho.

£ impossivel dar uma aula sem transmitir ao meu aluno, além daque
la matéria especifica, alguma coisa que pertence ao sistema, que & mais
profundo ¢ que, provavelmente, vai ficar mais na sua mente ¢ no seu coragin.
0 que passa pela minha atitude, pelo meu modo de ver o mundo & que & tras
mitido aos alunos, ainda que eu ndo diga, ainda quc eu quelra esconder. E
xiste, entdo, uma ideologia subjacente, existe um sistema de principios ,
um conjunto de valores, um conjunto de crengas - crenga na humanidade, cren
ga em Deus, ou crenga nos homens ou no mundo - um conjunto de metas aonde
eu quero ir e gque estd por baixo de qualquer aula, por mais técnica que es
ta aula seja. £ isso, eu acho, que n8s, eu e meus colegas de Portugués,te
mos de definir. H3 dois anos que estamos pelejando com isso, em aulas, em
reunidces, em debates; hd dois anos. Talvez seja este o momento de se defi
nir isso e de se comegar a brigar com aquelas palavras que eu propus enfren
tar. Vamos tentar defini-las.

Eu chamaria de Educacdo todos os principios referentes 3 formagao
do homem, enquanto animal e racional, E evidente que a Educagao, como a
estou definindo, estd muito mais do lado do sistema do que dos processos.
Do ponto de vista da formalidade, a Educaqﬁo existe tanto num nivel formal,
quanto num nivel informal; e, do ponto de vista do pensar c¢ do agir, a Edu
cagao estd muito mais do lado do pensar que do agir.

A Pedagogia, como eu defino, sdc os princlplos referentes a forma

g3o do homem em situagdo de ensino e aprendizagem. A Pedagogia & um siste
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ma, & formal, mas nao & infoxmal, e & sobretudo um pensar. Eu sel &tam
bém que & um agir; depois volto a isso. Mas a Pedagogia & muito mais '
um sistema, formal, que estd do lado do pensar, mais do que do agir.

J& a DidAtica fornece os processos le aprendizagem para a Pedago
gia. A Diddtica & mais um processo, ela & formal, e &€ mais um agir.

Em auxflio & Diddtica acorre a Metodologia,que lhe fornece os mé
todos de ensino - & processo, & formal, & mais um agir.

E a Instrucio & um caso concreto de Metodologia: & processo, &
formal e & do agir.

E preciso notar o seguinte: essas definigOes tém de ser entendidas
com bastante flexibilidade. Elas se situam num"continuum®,isto &, ndo ha
uma cposicac radical entre Didatica e Instrugldo, entre Educagao e Pedagogia,
etc.; as coisas comegam a ser educagao e evoluem até se tornarem instru-
¢30 ou vice-versa. Nio se trata de definigGes maniquelstas: nao & exata-
mente isto ou aquilo. Felizmente, as atividades humanas sao muito comple
xas e, se assim ndo fossem, o governo ja teria colocado um computador na
nossa vida. Na verdade, nés temos de dizer; & isto e € aquilo. Por exem
plo, um instrutor de auto-escola pode ter uma grande subjacéncia educacio
nal - depende dele, depende do aluno dele. Ao ensinar ortografia da Lin
gua Portuguesa, na verdade eu estou agindo num grau instrucional, mas eu
ndo posso perder de vista nem a Metodologia da qual eu preciso para ensi
nar, nem a DidiAtica dentro da qual eu ensino, nem a Pedagogia para saber
para que eu ensino e nem a Educag@o. Aqui nés chegamos a uma primeira no
¢ao do que & ser professor de portugués: & agquele gque ndao pode ser mero
instrutor, ainda que o deva ser por vezes. £ aquele que ndo perde avisdo
educacional, a visdo pedagbgica, ainda que esteja instruindo., E també&m
nao perde a visao instrucional, ainda que esteja nos altos pensares educa
cionais, porque também a gente nao pode cair no inverso. O professor tem
de instruir; o aluno tem de aprender o dialeto culto. Alids ,0 dialeto cul

to n3o & s6 uma necessidade para o povo - ele & um direito do povo, pelo
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menos para quec cste possa desmitificar a lingua do poder. Para ensinar
o dialeto culto, eu tenho de me valer da instrugdo, mas dentro de uma
subjacéncia educacional. Eu nic posso, como professor de Portuqués,ser
mero instrutor; nao posso crer que a minha aula se resuma apenas ao cn
sino do que & sujecito, objcto diroéo, indireto, etc. A minha aula ndo
termina aqui. £ al que ela comega. Porque o professor de Portugués &
aguele que -tem de extrair a subjacéncia educacional do item mais técnico
‘e mais instrucional.

Bascado nisso, cu tenho de deduzir, desse sistema - educaqu c
pedagogia - ¢ desse processo - didatica, metodologia e instrugido - oque

eu chamo de metas cducacionais ¢ de objetivos. As metas, cvidentemente,

sdo ligadas ao dominio educacional e pecdagdgico - elas sao o meu ideal
educacional. Sado os meus enderegos para onde eu vou caminhar; sao os
rumos que eu vou dar & minha aula. Mas, como as metas sdo ideais, écvi
dente que ecu nunca vou chegar a elas, mas sempre caminho em dlrcho a
elas. Elas sido como os conceitos idecais de liberdade, bondade, felicida
de, etc. Liberdade @ um caminho que a gente percorre; ningu@m nunca sera
suficientemente livre. Eu a defino com os meus atos, com a minha pritica,
a minha praxis, o meu processo e com o meu sistema. A felicidade, secme
lhantemente, ndo & um estado adquirido, mas um estado permanentemente por
adquirir. Assim também, os ideais cducacionais sdo estados por adquirir,
para os quais a gente caminha. E como caminhamos ? Atrav@s dos objetivos,
formulados primordialmente no ambito da Didatica, da Metodologia e da Ing
trugdo. .

Ha muito tempo a pedagogia b;aslleira vem lidando com os objetivos
observiveis, como os tais da pedagogia instrucional, a pedagogia do sucesg
so. HA muitos colégios montados em cima da pedagogia do sucesso, que ga
rante a universidade para os filhinhos de papais, 3 elite. Toda essa pe
dagogia do sucesso, cvidentemente, & uma pedagogia instrucional e metodo-

13gica e didatica, porque &€ uma pedagogia sem compromisso educacional-sem
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compromisso explicito, porque tem um grande compromisso inplicito, que

¢ o compromisso com a conservagio do “"status quo”.

Sem metas ndao hi ensino fecundo.

Sempre que um professor nao confessa as suas metas, € porque elas
sdo inconfessiveis. Por isso € que n3o h@ educagdo neutra. Eu jd me can
sei de ouvir de colegas meus: "eu sou sd professor, eu ndo sou politico".
Burrice consumada, a meu ver, pois ndao had possibilidade de alguém ser sd

professor. Se alguém n3o estl servindo a um sistema exovlicito, estd ser-

vindo a um sistema implicito. E, as vezes, csse alguém nem deseja esse

sistema implicito, mas estd scrvindo. Talvez seja essc o ponto fundamen
tal do ensino de Portugués. Se meu objetivo & ensinar a meus alunos a
grafia das palavras com s ou z / s8s ou ¢ , objetivo estec observavel, @&
evidente que eu posso correlaclonar csse objetivo instrucional com uma
visao pedagbgica, com uma visao educacional. Eu posso, inclusive, defi
nir o cariter sistémico ou nao sistémico da ortografia brasileira. Eu
posso discutir com o meu aluno a necessidade de se grafar determinada pa
lavra com gs ou sc pela necessidade do dialeto culto. Eu posso discutir
com ele quais sao as exigéncias cabiveis e descabiveis do sistema orto
grafico, que & um sistema normativo. Posso discutir com ele as exigéncias
cabiveis e descabiveis da normatividade social, necessiria, mas,&s vezes,
exagerada. Eu posso discutir com ele as fontes de normatividade: de onde
emanam as leis que regem a nossa normatividade. Eu posso discutir com ele
o conceito de legalidade e de leqitimidade. Nem tudo que & legal & legi
timo; e nem tudo que é legitimo & legal. Veja-se, entdo, como & que um
simples assunto da Arca de ortografia pode me levar a perceber toda uma
visdo educacional. Sc¢ eu mando mcu aluno dividir um texto em partes, @&
a estrutura do texto que esti em jogo. Por que entdo eu nao posso perce

ber ao mesmo tempo a estrutura do individuo, a estrutura da sala de aulas,

a estrutura do <nlégio, a estrutura da sociedade ? O que ocorre no texto
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@ 0 que ocorre na sociedade: & a correlagio de partes, de elemntos, e a relagio
ascensional de elementos. Se eu distingo o texto em partes, eu posso
distinguir a sociedade em partes, examinar o relacionamento dessas par
tes.

As vezes o aluno esth profundamente descontente com o col&gio '
em que ele estuda; & esta, entdo, uma Stima oportunidade para ele pdr
pra fora o seu descontentamento.

Talvez, fazendo 1880, estarfamos pondo fim ao terrivel "estran
gulamento gramatical”(*), que consiste no seguinte: o aluno estuda on
ze anos a mesma coisa, entra na Faculdade e saji da Faculdade sem saber.
Ora, tecnicamente, bastavam dois anos para aprender todos os itens de
gramiitica normativa a que nés dedicamos doze anos, e os alunos nao
aprendem. Chegam & Faculdade querendo "um pouquinho de gramitica”™ e
& POs-Graduagao reiterando a necessidade de uma "revisio da gramitica®”.
Dois anos seriam suficientes.

HA alguma coisa de s&rio nisso ! Nao & por incompeténcia do

aluno que isso _acontece. Me parece que & pela inteligéncia do aluno,

pelo seguinte: axiste em todos nds uma parte sadia, felizmente, que
resiste &s pressoes, as besteiras. Do modo como esse ensino & feito,
sem metas, sem rafzes, o aluno resiste. Entado por que continua ? Ele
resiste e insiste. £ porque o aluno sabe que dad pra passar de ano .
O jeito @ dar um sentido a essas coisas que fazemos, porque elas tém
de ser feitas. Agora, tém de ser féitas dentro de um certo plano,de
uma certa perspectiva pedagdgica e‘educacional. Eu ndo esquego o dia

em que uma aluna minha me contou que um aluno seu, um pivete, lavador

(*) LIMA, Rosdngela Borges & CUNHA, Carlos Maciel da: Guia Pedagdogico
Metodolégieco, para a S5értie Criatividade em Comunicagdo.

Belo Horizonte, Vigflia, 1980, p. 12.
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de carro, lhe perguntou: “Professora, por gque eu tenho de aprender isso,

se eu vou morrer lavando carro"? Minha aluna saiu da sala chorando. E
o caso & de chorar, porque nds nao temos regposta para essa pergunta, O
nosso ensino & para o aluno rico que vai passar no vestibular e vai opri
mir os futuros pivetes lavadores de carro. E para isso o nosso ensino.
Enquanto nds nac encontrarmos um cnsino que seja para o pivete, essa Fa
culdade n3o terd encontrado a sua identidade. Por isso @ que eu acho:a
Faculdade tem de se dedicar a promover o ensino, no plano educacional ,
pedagdgico e diditico. Nio para os alunos que ela tem, mas para os alu
nos que ela nio tem, para o povo que nos paga, para © povo que me paga
como professor e que paga © ensino para os alunos. Se a Faculdade ndo
puder pensar nesse povo, se nao tivermos nada a oferecer-lhe, a dizer-
lhe,o0 povo quando assumir o poder vai interpretar o nosso siléncio como
a suprema agressiao. E esse tipo de Faculdade vai desaparecer da América
Latina, e tomara que desaparega logo.

E preciso examinar ainda o aspecto técnico do nosso ensino. Exis
te um tecnicismo exagerado no nosso ensino. O fazer suplanta o pensar.
Pogsso levantar uma lista de coisas que a Escola leva a fazer: o aluno
faz correlagdes, faz cdlculos, faz silogismos, faz curriculos, faz pro
jetos, faz planos, faz f6rmulas, faz frases, faz texto, faz concordﬁg
cia, faz regéncia, faz ciéncia...mas n3o faz pensamento. E um fazer
desvinculadb de metas. E uma Escola de adestramento, dentro da visao go
vernamental que quer que a Escola reproduza as forgas de trabalho; mas
s6 as forgas de trabalho. Nido sc pode reproduzir nada além disso, sob

o risco de se ir para a cadeia, A Escola, que deveria produzir uma

consciéncla, reproduz uma ciéncia. Esse & o grave pecado da Escola. E

a ciéncia do fazer. Note-gse que no MEC, hd uns tempos atrd3s, na &poca
do famigerado MEC-USAID, usava-gse até uma terminologia assim: alunado,
professorado, adestramento = pensava-se em adestrar horens  assim como se

adestram cavalos. Quando se abole o pensar, quando se abolem as metas,
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a Eélif € um dado outorgado. Quer dizer, a cidade dos homens & um dado
outorgado, isto &, as nossas crengas, 0S8 nossos valores, 0S8 nOssos ide
ais, ndo somos nds que os produzimos, mas & alguém que os produz cos in
cute em nés para que os reproduzamos. Entdo, as metas e a pSlis s3o ou
torgadas, a realidade & outorgada. Dai, a auséncia de politica de ensino.
Porque a politica é a cilncia que decorre da pSlis, & a ciéncia que faz
.pensar em torno da pSlis, cm torno da comunidade, em torno das metas.Quan
do nds jAa recebemos tudo isso pronto, estamos dispensados de pensar e,
portanto sestamos dispensados de fazer politica. E quem nos dispensa ? Os
donos do poder quc temem o nosso pensar e querem nos reduzir a ingénuos
transmissores de reccados de que n3o somos autores.

E por isso que existe na Escola um processo de infantilizagdo. As
pessoas se tornam criangas na escola. Criangas ndo mo sentido do Evangelho,
mas criangas no sentido de débeis sem voz. 1Isso é mais notavel no caso
de alunos de 29 grau ou de alunos de faculdades particulares, que sao mui
to mais pobrezinhos. Os alunos sd faltam beijar a mdo do professor. Sao
pessoas competentes fora da escola: choferes de taxi, jornalistas, empre
gados do comércio, da indiistria, gente competente fora da escola; quando
entram na escola, ficam bobos. Esse processo de 1nfantilizaq5o é muito
dtil para todo mundo. E muito Gtil para os alunos, porgue i crianga tudo
se perdoa; e & muito Gtil para os professores, porquec a gente tem um alu
nado décil. O professor , nesse sistema, adota a infantilidade do aluno,
toma-a como um dado concreto e faz o ensino proceder disso, o que & um
erro terrivel.

E, finalmente, o que seria ainda especifico.do professor de Portu
gués ? A primeira tarefa do professor de Portugués & a tomada de consci
€ncla da nossa profissio. Quasc todo professor de Portugués tem comple
xo de nado ser professor de Lingtiistica ou complexo de nido scr médico .
E c¢cu pergunto ao distinto auditdrio sec os alunos de Letras estdo aqui

porque n3do puderam freqlientar uma escola de medicina. Entao, a especifi
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cidade do ensino de Portugués sS pode decorrer de uma opgido que cu faga

por esse ensino.

Em segundo lugar, a visdo oficial, o sistema oficial ndo nos aju
da muito. Veja-se, por exemplo, um dado curioso. As Faculdades de Edu
cacdo formam os especialistas de educagao: supervisor, inspetor, orien
tador. Daf decorrem dois fatores basicos: se os especialistas estao e
numerados, resta que nds, que nao estamos na lista, nao somos especialis
tas. Em segundo lugar, o interessante & que s entra em sala de aula
para dar aula, quem ndo & "especialista”., Uma conclusio bfsica & a se
guinte: a 1ntenq§o do sistema oficial & evidente . "Coincidentemente*® ,

O supervisor mexe com o professor; o orientador, com o aluno; e o inspe
tor com o funciondrio. Com isso, as dreas ficam todas policialmente co
bertas. Felizmente, ha brechas no sistema, pois varios supervisores sio
inteligentes, muitos inspetores e orientadores si@o inteligentes, furam,
abrem brechas no sistema. Curlosa é a comparagao que podemos fazer: quan
do dizemos "os homens vém ail®, entendemos "a policia vem ai"; quando se
diz "as mulheres vém ai", entende-se "as supervisoras vém ai", Pareceme,
entretanto, que nds ndo temos de jogar pedras nas supervisoras; ao contra
rio, temos & de atrai-las para o nossa lado, porque, certamente, elas estio
do outro.

Um outro ponto no qual eu gostarla de tocar & o seguinte: a preten
sa neutralidade da ciéncia. Nenhuma ciéncia & neutra. Se os homens que
fizeram a bomba atémica ou a bomba de néutron tivessem felto algumas per
guntas e as tivessem respondido - pra qué ? pra guem? -, & certo que ndo
teriam consumado o seu feito. Situagdo aniloga nds enfrentamos aqui nes
ta Faculdade. Uma boa teoria lingfifstica n3o resolve o problema do mundo.
Fazer ciéncia s8 & importante na medida em que eu coloco dois adjuntos ad
verbiais: para qué e para quem. Eu fico irritado de ver um curso de Socio

ling8istica nesta Faculdade sem uma palavra sobre o Brasil. 1Isso & impen

sivel e, se ninguém protestar, daqui a pouco nao sei onde vamos parar.
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Creio que sdo os professores de Portuguds que vao ter de sec assu
mir como professores e que vio ter de optar por serem professores de Por
tugués. Ser professor de Portugués significa um papel fundamental na P
1lis; & ser mais importante do que ser médico, engenheiro, se & que nés
temos de comparar as coisas. E mais importante, porque nds lidamos com
alguma coisa de mais delicado, de mais construtivel e de mals destrutl
vel. Lidamos com algo muito mais perene, que & a histSria da vida huma

.na, que & a histdria do nosso aluno. Eu tenho & de perceber que, na mi

nha sala de aula, eu tenho pessoas humanas que poderdo, de alguma maneira,
deflagar um processo de criagio a partir da minha aula. N3o que eu crie
no lugar do aluno, mas eu posso abrir espagos. NGs temos & de assumir o
cnsino do ensino. E inconcebivel que ndés ensincmos o Portugu@s aqui e a
Faculdade de Educagdo ensine a ensinar o Portugués. Trata-se de um ensi
no fragmentado, desossado. JAa houve uma &poca aqui no Brasil em que se
dizia que, para se ensinar a Dididtica de uma dcterminada matéria, ndo @&
preciso saber essa matéria. Felizmente, ndo sec diz mais,

Eu estou tentando postular para esta Faculdade o direito e o dever
de ser um centro de pensamento cm torno da educagao popular. Em varios
lugares do pais ji se pensa na cducagio popular, exceto na Faculdade de
Letras. Uma educagdo para os 80% de pobres e nao para os 5% de ricos e
para os 15% de m8dios quec querem ser ricos. Para isso & preciso que nds
repensemos a nossa profissdao, que nés percamos O nosso complexo de inferi
oridade, que nds fagamos perguntas de origem educacional e pedagdgica pa
ra, em consonincia com essas perguntas, além da diddtica, da metodologia
e da instrugdo, tomarmos conhccimento da especificidade do ensino de Pox
tugués. Com isso eu termino - a especificidade: o valor da linguagem re
feita no seu poder ¢ ndo apenas na sua metodologia, na sua técnica. O va
lor da linguagem como desmitificadora da linqua do poder, como promotora
do espirito critico. Afinal, ndés temos de abrir espago, como professores

de Portugués, a liberagido das emogdes e das potencialidades, pois a rnossa



disciplina & a que mais permite o percurso instrugio-educagido e eduunﬁofl
instrugao; abrir espago ao enriquecimento da sensibilidade ¢ & formagdo
do cidaddo para uma pSlis enfim recuperada para uma nova cidade dos hamens.
Processo que permite as classes humildes a apropriagi@o do seu saber e da
suva consciéncia.

Evitemos todo o escapismo diditico e metodoldgico. A didatica e
a metodologia vao decorrer necessariamente de uma nova visdo do ensino.
O que & preciso mudar & o nosso interior, as nossas mentes e 0os nossos
coragdes. N8 que nio somos “"especialistas” da educagdo, nés, que assu
mimos as greves e a polfcia nas ruas; por que nao assumir a educagao tam
bém ? O que nos irrita e o que nos cansa e nos desencanta & fazer de
conta, & o ter de encobrir alguma coisa que 3j& estid saindo pelo ladrio,
ou seja, que a escola jA ndo estd vinculada 3 realidade. Como professo
res de Portugués, n6s temos de reivindicar muitas coisas. Vamos primei
ro nos mudar, para termos’ autoridade. Por exemplo, & impensivel a equi
paragdo de carga hordria de Ingl&s com a carga hordria de Portuguds nes
ta escola, pelo menos até que se defina qual & a lfngua materna.

Um trecho do Evangelho tem a ver com a especificidade do ensino
de Portugués; Cristo falava ao povo em pardbolas, aos escribas ¢ fari
seus em xingamentos e aos comerciantes com chicotes. Aos escribas e fa
riseus ele disse: "No dia do julzo, os homens darao conta de toda gg£2
vra vd que houverem proferido. E por suas palavras que vocés serao jug

tificados ou condenados”™. O professor de Portugués & o professor da pa

lavra. Talvez a grande especificidade do professor de Portugués esteja

nisso: distinguir o combater a palavra va. E o velho Riobaldo dizia, em

Grande Sertdo: Veredas: "Mestre nao & quem sempre ensina, mas quem de re
Lrar q e

pente aprende®. Por que & que todos n3o se relinem para sofrer juntos e

vencer de uma vez ? Esta € a proposta.
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DEBATES

I. pProf.br. MIGUEL ARROYO (Fac.de Educag3o da UFMG)

Por que estamos tao preocupados em nos reencontrar numa dimen
s3o polIFLca ? Eu acho que estamos t3o preocupados porque houve, nos
- ﬁltimbévquinze anos, uma tentativa, um esforgo, por parte, sobretudo ,
do Estado, dos tecnocratas, de pensar, por nés, a educaqSo. Eles nos
privaram desse direito. Nesse perfodo, gqualquer um, com excegido dos
educadores, pensou a educagdo. E pensou numa perspectiva tecnocritica,
tentando despolitizar o ato educativo, o ato de ensinar, o ser pedagogo,
o ser professor, querendo converté-lo num ato puramente técnico. Mas por que isso ?

Sem diivida hd um fundamento muito sério nesta tentativa de nos despoli
tizar, que é usar a educagdo numa dimensdo politica especifica, colocar
a educagdo a servigo do treinamento de recursos humanos para o desenvol
vimento. O problema nao era educar, mas sim treinar a grande massa pa
ra ser introduzida no mercado de trabalho gque exigia o desenvolvimento
capitalista, implementado ou incrementado a partir dos anos 60. Esse de
senvolvimento precisava, antes de tudo, n3do educar a grande massa de a
nalfabetos; precisava fazé-los eficlientes como mio-de-obra das multina
cionais, das nacionais também, dos grandes escritdrios, etc. A escola
foi pensada como uma agéncia formadora desse tipo de cidadao.

Situar as pessas no contexto geogridfico e histdrico nao inte
Yessava. Interessava, sim, ensinar Estudos Sociais, em que se davam no
¢oes de cidadania, em que s¢ desenvolvia uma capacidade de pensar atra
vés de sua lIngua, da ciéncia, etec., sob uma légica que sc lhes permitis
se colocar-se a servigo de uma eflciéncia maior. Era preciso ensinar
3s pessoas um minimo necessdrio para que pudessem trabalhar em escritd

rios, para que pudessem entender a miquina, paraque soubessem recebexr ordens.
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Depois de tudo isso, nds, professores, acordamos. Ou, por ou
tro lado, nos acordaram. O que nos acordou foi o prdprio povo. O pré
prio povo que comegou a nac se interessar pelos conteidos. O povo que
passou da fase fascinante para a rotina magante. E nds comegamos a nas
sentir fracassados.

O que esta acontecendo hoje no Brasil que nos obriga a acordar
& que a socledade ndo quer de nSs que fagamos do ensino da lingua sim
plesmente um momento para conscientizar. O que devemos saber & gue
ensinar a lingua &, em si, uma tarefa politica. Mas como, se & uma
tarefa tao magante, tdo enjoada ? O problema que me parece haver Hoje
no Brasil & que o povo foi excluld» da escola para que nao dominasse a
1ingua, para gque nao se situasse no espago geogrifico, para que ndo ti
vesse consciéncia histdrica, para que ndo estivesse instrumentalizado,
nem para viver como gente, nem para exercer uma cidadania. O povo sem
pre foi marginalizado. N3s estamos pensando num esquema de modelo ca
pitalista liberal, onde o powo ja foi introduzido como cidad3ao através
da escola, e estamos preocupados agora em nio fazer da escola uma agén
cia inculcadora da ideologia dominante. O mais grave no Brasil & que
a escola nunca existiu para o povo. Apenas 8% dos que entram para a
escola chegam a completar a 42 ou a 52 série.

Os problemas, para mim, se situam em se ter consciéncia deque
ensinar a lingua @ dominar a lingua, sobretudo ser capaz de se expressar,
defender seus direitos oralmente. A nossa escola, ao contrario, se pre
ocupa em ensinar a expressido escrita, primordialmente, enquanto a cultu
ra do nosso povo & basicamente oral. Num grupo soctal, o dominio da
1fngua & a indcpendéncia desse grupo social.

Eu acho mais importante olhar pra baixo, mais do que pra cima,
quando temos de repensar nossa fungao polftica e nossa fung3o como pro
fessores. Vamos pensar o quc esti sendo demandado para o povo com rela

€ao ao ensino da lingua portuquesa, HNesse aspecto, eu concordo com ©
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conferencista.

Um outro aspecto para o qual eu chamaria a atengdo & sobre o
que estd vindo do MEC, que vem para encobrir o que esta por baixo. De
vemos ter muito cuidado com a perspectiva do MEC hoje, que & a de reto
mar todo o nosso discurso anterior de que & educagdo falta uma dimersdo
politica. Hoje j3 se fala em dar conscid@ncia 3s camadas subalternas ,
em apzovéitar as capacidades organizativas das comunidades de base, pa
ra usar o ensino como espago polftico. Hoje se fala em educagao para
a sobrevivéncia do individuo. Por que tudo isso ?

A meu ver, isso implica retomar novamente a fungao socializan
te tipica do discurso liberal num momento em que os profissionais da
educagao, os professores, estdo reencontrando a sua fungao politica.
Trata-se de redefinir a nossa fungio politica num discurso liberal, en
quanto a nossa fungao polftica estava caminhando para uma perspectiva
de classe. Redefinir a demanda da educagdo, que as camadas subalternas
estavam colocando numa perspectiva de classe, numa perspectiva geral ,
de comunidade. N3o se fala mais em linguagem para se defender, mas em
linguagem como transmissora de cultura nacional. Essa & uma tentativa
de controle da cidadania, que as classes subalternas, a muito custo,es
tavam conquistando. A escola estd sendo redefinida para ser colocada
a servigo de uma cidadania controlada. N&6s temos de estar atentos para
o fato de que, na histSria do Brasil, quanto mais liberal foi o discur
80, mais autoritidria foi a praxis, e isso & tipico de agora. De acoxio
com a polftica atual, a escola deve oferecer um minimo necessirio para
formar o cidaddo. A partir dai, pode haver outros mecanismos de contro
le, como, por exemplo, o desemprego.

A nossa atitude diante dessa situagdo deve ser a de retomar tu
do isso e redefinir a educagao com a perspectiva de classe, além de mui

tas outras atitudes que ainda devem ser levantadas e debatidas.
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II. PROF. GUIDO ALMEIDA (Faculdade de Educagao da UFMG)

O ensino, seja do que for, & um processo de comunicagﬁo. O en
sino de Portugués & um processo de comunicagdo em que o conteiido & o cd
digo da comunicagao. Entao, isso o torna muito especifico. NGs temos,
realmente, de instrumentalizar o aluno; a nossa grande especificidade &
essa: a de dar a ele o instrumento. Parece que & pouco, mas nao &, for
necer-lhe o instrumento para ele se conscientizar.

Todo professor de Portugués ja deve ter visto os objetivos quée
vém explicitados nos livros, 3as vezes exageradamente explicitados, poxr
que nds tivemos a &poca do tecnicismo, do exagero na explicitagdo dos
cbjetiws ¢ metas — a meta como algo mais diffcil de ser alcangado. Eu
pergunto: a soma dos objetiws operacionalizados serd igual & meta ? Ou
seja, a soma das partes & igual ao todo ? Serd preciso que eu alcance
todos os objetivos para, somados, alcangar a meta ? Ou algumas pessoas
atingem a meta muito antes dos objetivos ? Serad que eu ndo fago pouco
das pessoas, achando gque elas precisam somar pedacinhos, sem "insight®?
A meta nem sempre @ a soma; ela & até mais do que a soma, e ela pode
ser atingida até sem a soma.

Nesse processo de comunicag¢@o em que nds trabalhamos, nessa
instrumentalizagao do aluno em relagido aos cddigos que cle val usar du
rante a sua vida, nés temos os objetivos de habilidades intelectuais,a
1ém dos objetivos de mero conhecimento. E aquela conhecida tcoria do
Bloom da Area cognitiva: nés adquirimos conhecimentos que sdao mera base
para o desenvolvimento de habilidades intelectuais, ou seja, jogar conte
cimentos uns com os outros para sermos capazes de, com a terminologia
que nds temos, com o conhecimento de metas que nds temos, sermos capazes
de traduzir, interpretar, aplicar, analisar, sintetizar e julgar as coi

sas. A partir do momento em que o professor de Portugués cstd preocupa
do com o seu aluno na sala de aula, nesse miniisculo espago que & a sala
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de aula, precocupado cm alcangar objetivos no que se referem ao desenvol
vimento de habilidades intelectuais, ele estli indirctamente, ou,talvez,
diretamente ,criando a possibilidade de o aluno criticar as coisas, de o
aluno perceber a faldcia das informagdes que cle recebe, principalmente
se o professor usa de uma metodologia, de uma didatica, de procedimentos
dentro da sala de aula que fazem com que o aluno chegue & critica, ao jul
gamento, & aceitagdo, & negagao dos fatos. NOs podemos fazer tudo isso
sem é'preocupaqﬁo explicita de criticar o sistema.

Hoje, na Faculdade de Educagdo, nds dedicamos algumas aulas, al
guma unidade de ensinc ao estudo da linguagem para convencér,que recebe
mos a todo momento, e sobre isso o seu livro (*) fala muito bem. Analisa
mos esse tipo de linguagem n3o s na &rea publicitfiria de bens materiais,
como também na linguagem de ideologia, em que podemos perceber os recur
sos lingiisticos, os jogos de palavras, as associagBes que se fazem para
convencer o usudrio a comprar determinado produto, seja ele material ou
idéia de alguém.

Eu sempre procuro trabalhar com os alunos no sentido de, comc
futuros professores de Comunicagdo e Expressdo, nunca impedirem a aula de
ser uma comunicagao interpessoal - um relacionamento gente-gente, profes
sor-aluno. Impedirem a aula de se tornar uma situagdo de comunicagdo de
massa que a propria instrugdo as vezes forga, quando se incide no exagero
da instrugao. Quando se treinam, quando se adestram as pessoas, passa-se
a usar aqueles procedimentos tao criticados.

Aqui, temos uma cobservacido a fazer, cspecialmente para O nosso
conferencista, que & professor e autor de livro didadtico. Existe uma te

se de uma professora de Campinas, Erildes Peganha, sobre o livro didatico

(*) LIMA, Rosingela Borges & CUNHA, Carlos Maciel da: Guia Pedagdgico e
Metodolégico para a Série Criatividade em Comunicagdo.
Belo Horizonte, vigilia, 1980.
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e sobre o livro diditico de Portugués, em especial, em que se chegou a
seguinte conclusdo: o manual diddtico no Brasil tem sido o material ini
co e exclusivo do processo educacional, do processo instrucional. O pro
fessor usa o livro como mero intermediario entre o autor e o aluno. En

t3o nos perguntamos: o que estd nesta sala de aula em que o professor
tem usado o livro como {inico instrumento - em que a aula @ o livro ? Dai
a necessidade de os autores tomarem a responsabilidade de fazerem livros ex
celentes, perfeitos. O ideal seria que a dididtica do professor, a sua me
todologia, o seu procedimento que desenvolve com o0s alunos nascessem da
aula. Mas nds sabemos que o que anda acontecendo no pails inteiro, em
todas as disciplinas, e, mais gravemente, com o Portugués, & que os alu
nos sdo reccbedores de uma mensagem cuja fonte ndo & o professor. O pro
fessor € um mero intermediario, e isso revela, de uma certa maneira, que
os professores nio estiao bem formados para desempenharem a sua fungao de
professor-educador.

Quanto a isso, & evidente que n3o hd uma neutralidade da nossa
parte. Em nenhuma atividade humana existe neutralidade, mas serd neces_
sario, na disciplina Comunicagdo e Expressdo, o professor querer consci
entizar ? Até que ponto podemos nos dar o direito de dizer: eu vou cons
cientizar ? Se eu vou conscientizar , naturalmente eu vou transmitir a
minha visdo de mundo. Serd que a minha visdo de mundo & a melhor ? Serd
que a visdo dos alunos que estio saindo das Faculdades de Letras, de Edu
cagio & bastante ampla, isenta e rica para que seja transmitida, até em
detrimento da transmissio do conteGdo especifico da disciplina?

O conferencista fez a crftica ao tecnicismo; nds também fazemosf
Mas quando se disse que_hd a necessidade de o educador ter metas, exempli
ficou-se apenas na area da Educagao. Nido ser3d exatamente nos métodos gue
teremos de mexer ? N3o serd essa a nossa obrigagdo e ndo sera para isso
que temos competéncia ? Pode ser que, atuando nesse ponto, estejamos atih

gindo o sistema., £ evidente que temos de ter as metas bem claras para
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nds, Mas sabemos que as metas sio muito distantes, os objetivos & que
sdo proximos. E nao temos também a inoc&ncia de achar que, atingidos os
objetivos, as metas estardao inteiramente alcangadas. Mas € onde nos @&
dado trabalhar.

Outro aspecto que eu gostaria de abordar & o que se relaciona
com os dois tipos de linguagem mencionados pelo conferencista, principal
mente no seu. livro(*): a lingua do poder - a lingua da submissao.Ali,d}z-
se que o mundo & uma vasta fazenda constitufda de senhores e numerosissi
mos escrawos e que a lingua dos senhores & a que deve ser ensinada. E que,
por outro lado, se acreditarmos que o mundo & uma pitria de irmios, deve-
se ensinar a 1lfngua da fraternidade. Mas eu pergunto: essa lingua da fra
ternidade existc ? Serd que se cu for ensinar a lingua da fraternidade cu
nao vou ensinar uma lingua falsa ?

Quanto ao problema da classe dominante, trata-se de uma matéria
bastante complexa. Eu, por exemplo, nunca sei se¢ sou dominado ou dominan
te. O certo & que somos doninados por quem est3d em cima e dominamos quem
estd em baixo. A meu ver, essa cxpressac ji estd ficando tdo desgastada
quanto as palavras: didatica, metodologia, etc.

No que. diz respeito 3 solidariedade aos amigos, aos pobres, 3 hu
manidade, etc. que o conferencista menciona em seu livro, dentro das mctas
educacionais, eu pergunto: por que ele exclui os ricos e os inimigos ? Isso
me parece incocerente.

" Finalmente, eu voltaria a especificidade do professor de Portugués.
Cabe a ele treinar o uso das habilidades intelectuais: treinar o pensamento,
a critica, o perceber opinides, fatos,‘falécias, ironia, sarcasmo, tudo isso.
Se o professor cumprir essas tarcfas, como odjetivo principal, j& estard bom

demalis.

(*) Obra ja citada.
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MESA-REDOLMNDA
Participantes Corpo docente - Clara Grimaldi Eleazaro
efetivos: = Orlando Bianchini

Corpo disconte:- Mércia Gomes-da Silva
-~ Raimundo Nonato Barbosa de Carvalho

Coordenador: Prof. Carlos Maciel da Cunha

Dando inicio & sessdao, o coordenador retomou alguns pontos
do debate da sessio anterior para que pudessem ser mais amplamente dig
cutidos.

Profa. Clara Grimaldi

HA uns problemns que acontecem relativamente ao ensino da
lingua portuguesa que constituem preocupagiio de todos nds. Eu vou co
mecgar colocnndo a questiio bem mals atrds. Observe-se o seguinte: na
8poca do Brasil colonial, a escola era acessivel a poucos. Entio cla
devia ser concebida como um instrumento de ascensio social. Como tal,
justificava-se que ecla fosse elitista, que a 1ingua fosse cnsinada nos
seus moldes mais "acad@micos" (*).

Ainda que tcoricamente, & oferecida uma vaga na escola a
todo e qualquer cidaddo com faixa etdria inicial de 7 anos. Tedrico,
porque a rcalidade que se estd apresentando diante de ndés & um pouco
difcrente. O menino entra com 7 anos na escola, a escola & para todos
teoricamente, mas ele nio consegue romper a barreira que & colocadapa

ra ele. Refiro-me especificamente & cadeira de Lingua Portuguesa.

(") Para a expositora, com sentidoc pejorativo.
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A partir daf, eu passo a citar problemas priticos. Os méto
dos que nds usualmente empregamos s3o os mesmos que eram utilizados quan
do gse tinha um conceito de escola absolutamente elitista. Alguns profes
sores elaboram trabalho em escolas de periferia quando as criangas estdo
aprendendo a calcular as &reas. Seria muito mais 13gico que se'pediase
a criangas desse tipo de escola que fornecessem, por exemplo, a drea do
lugar onde elas morem, ou, entdo, que calculassem a drea entre os dois
barracos onde elas moram. No entanto, é-lhes exigida tarefa como: faga
a planta baixa das instalagdes sanitirias da sua casa. Como executar
uma tarefa assim se elas ndo tém instala¢Ses sanitdrias em casa ?

Agora, em lingua, o que se cobra do menino de grupo de perife
ria, em livros didaticos que hia por ai, & a aplicagao pritica de redagao
sobre temas que para ele sao ficgao. Por exomplo: conte a sua temporada
na praia; detalhe a festa de 15 anos a gque vocé compareceu.

No ensino da lIngua propriamente dita, como & curioso que um
livro tenha a coragem de, ao tratar da formagdo de palavras, colocar que
as palavras podem ter uma origem de morfemas prefixais grega ou latina ,
isso para criancgas de periferia ! Que vivéncia elas tém de palavras como
eucaristia,para estudarem a sua formaqao ?

0 outro problema & quanto ao livro diddtico. De tal forma os
autores véem na falta de m@todos uma lei, que s@o capazes de cobrar de a_
lunos de 72 série uma diferenga minima entre sinédoque e metonimia. Isso,
para mim, & vestigio de Brasil colonial.

Ainda sobre o livro diditico,eu tenho depoimentos: de algumas alumas
que lecionam em Contagem, em escolas do tipo "Reunidas”™, em escolas do
bairro Matadouro, e que afirmam o seguinte: a linguagem que se aplica no
livro, de tal forma & distanciada, que se torna impossivel aplicar o livro
didatico. O qgue ocorre nas escolas, normalmente, & que os livros didati

cos s3o impostos e, de um modo geral, através de Srgaos oficiais, o que ,
a mou ver, & muito grave.
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Prof. Hugo Mari

113 um aspecto que eu gostaria de ver discutido e que diz res
peito ao engajamento do livro didatico. Ja& que nds temos aqui dois au
tores desse tipo de livro, eu pergunto: serd que nds devemos ter uma edu
cagao amarrada, dirigida para certas classes soclais, ou devemos encontrar
no livro didatico meramente um esquema bisico de trabalho ? Um esquema

adapt@vel 3s vArias situagdes de ensino ?

Prof2 Clara Grimaldi

Até 1949,'1ndependentemente do compartimento social em que as
pessoas viviam, vinha um programa absolutamente pronto, oficial, que era
aplicado indistintamente, sem cogitar se aquilo atendia 3 realidade - ndo
se cuidava disso. Acontece que nds estamos muito distantes de 1949, e,
conquanto as coordenagdes sejam relativamente autSnomas na fixagZo de seus
programas, nds estamos dentro daquele esquema. Ja nem falo do livro dida
tico, mas do contelido gramatical. O tratamento que se di a ele ndo difeve
do daquela é&poca.

O Carlos Maclel faz uma condenagiio que me parece muito sensata.
Vamos estabelecer que estamos num determinado estigio no tempe e no espa

¢o e humildemente apanhar o elemento aluno a partir desse estidglo em que

ele se coloca. 1Isso significa, como apregoam, "baixar o nivel“?

Prof. Orlando Bianchini

Depende do que se entende por nivel. Se se trata daquele ide
al, vamos dizer, de uma escola humanistica, bucdlica, lirica, em que a
erudigdo era o fator primordial, entdo, sim, significa "baixar o nivel™.
Agora, se se entende por nivel exatamente o estigio de necessidade do in

dividuo, eu penso que significa "chegar a ele".
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Prof. Carlos Maciel

Impressionou-me particularmente uma frase proferida pelo Guid ,
em seu debate: "o professor & repetidor de uma mensagem de que ndao & o
autor”. Se isso recalmente & verﬂade, o professor & meramente um menino
de recado e nido pode alterar a mensagem. O que me preocupa nisso nao &
o fato de c¢ssa mensagem vir pacotizada e ser transmitida, mas @ o fato

de que algudm mandou essa mensagem. Entdo, a pergunta fundamental & es

ta: a quem cstamos obedecendo ?

Prof. Guido Almeida

0 que me parcce mais perigoso nisso tudo & que, antes de qual
quer interesse, estd em jogo o interesse das editoras. As escolas, por
motivos virios, impoem o uso de livros diditicos que, na sua grande maio
ria, velculam conceitos bastante inadequados e estes sdo repassados ao
aluno sem a minima conscidncia critica e profissional por parte do profes

sor.

Maria Inés Almeida (Aluna)

Eu fico me perguntando se nds, alunos, temos chance de inter
ferir nesse processo todo, se hd meios de modificarmos o método de tra
balho para influirmos numa série de coisas com as quais nao concordamos.
Apesar de alguns colegas meus serem pessimistas quanto a essa possibili

dade, eu,pesscalmente, acredito nela.

Prof. Orlando Bianchini

Eu penso que essa possibilidade existe sir. Pelo menos comegou a acon

tecer, porque todo esse trabalho, que vem sendo feito had dois anos, co
mo o Carlos Maciel falou, foi um trabalho que em todos os momentos pro

curou integrar o aluno. A gente pode até chegar 3 conclusdo de que tal
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vez ndo venha sendo democradtico esse negdcio da forga do poder que nds,
professores, constituimos também. Por outro lado, eu acho ¢ seguinte ,
naoc sel se & por costume, se & pela educagio, se & o resultado de quin
ze anos de verbosidade, mas o fato & que eu acho o aluno extremamente
passivo, mas muito passivo mesmo, no sentido de n3c discutir, no senti
do de nido tentar questionar. O Carlos Maciel falou uma coisa muito im
portante: voc@s nido sabem a for¢a que vocés tém, e acabam acomodando-se.
O ponto basico em que vocés deveriam interferir, a meu ver ,
& na carga hoféria do nosso diploma. Eu penso que o curriculo da Facul
dade oferece ao aluno condig¢des de ir até onde ele quer. Eu costumocon
versar com alunos meus e mostrar a eles a oportunidade quedeixam escgpar
ao tentar cumprir o curso em tempo minimo, ou seja, nos desesperados trés
anos e meio. Se vocé€s tém condigdes de ficar quatro, cinco anos na esco

la, que fiquem. Vocés vio se preparar muito mais.

Prof. Carlos Maciel

Bem, houve um ponto al que eu ndo pude explicitar muito bem .
Eu dizia que um dos empecilhos para nds, professores de Portugués, & que
ndo estamos convencidos da nossa importincia. Muito pelo contrario, nds
temos determinados complexos de sermos professores de Portugu@s e ndo ou
tra coisa. Diante disso, eu dizia ser necessario, primeiro, assumirmos
a nossa condigao. Segundo, & necessirio que a gente comece a reivindicar.
Um dos itens de reivindicagdo seria, por exemplo, a carga hordria. E im
pensdvel que haja equiparacdo das cargas horarias entre os diplomas de
Portugués ¢ Inglés. Temos de feivindicar um tratamento privilegiado pa
ra o ensino de Linqua Portuguesa, que, até que me provem o contrario,con
tinua sendo a lingua materna., Outros itens desse privilégio seriam, por
excmplo, disponibilidade de material, recursos humanos, rigor na selegao
de professores de Portuquds, rigor na sclegio de autores de manuais dida

ticos.
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Prof. Hugo Mari

Eu penso que o maior problema que enfrentamos & o desnivela
mento dos alunos na turma. D;ante desse problema, temos sido de uma
passividade extrema. O que vimos desenvolvendo, por exemplo, na drea
de Estudo de Texto, nao nos leva nem dquelas propostas essenciais que
nds colocamos quando da implantagdo da Reforma (*). A meu ver, ndocxi
gimos do aluno o quec deveriamos. Em vez de atendé-lo no nivel emque
se encontra , deveriamos tomar como base o nivel a que ele pode che

gar, apertando o miximo possivel o ritmo de trabalho.

Prof. Orlando Bianchini

Mais um vez esbarraros o prrblemy da wontengio de programa. NOs po

demos estar errando, ndo por postulagdo, mas por execugido. Ou secja,a
postulagdo era: a partir de hoje o individuo estd assim (porque nio a
dianta comegar muitos graus acima do real - o individuo nao acompanha)
e vamos trabalhar em fungdo disso. £ G&bvio que hd uma séric de impli
cagdes a partir dal. Com uma carga horadria de 360 horas nao se pode
tentar recupcrar as falhas de conteldo de 19 ¢ 29 graus. Por outro la
do, nido se pode trabalhar num nivel avangado com um aluno que ndo corse
gue estruturar periodos, que n3c sabe interpretar um texto de dificulda
de média. Mas em nenhum momento eu pretendo que o curso de Letras se
transforme num 19 ou 29 graus adiantados. A solugdo seria conciliar as

linhas de trabalho extremas.

Raimundo Nonato Barbosa de Carvalho (Alunc)

Parece-me que existe um modelo fixo, eterno, que a universi

dade tem: formar catedridticos. Ocorria, noutros tempos, que os alunos

(%) Principios estabelecidos em dezembro de 1979, por ocasido de uma
semana de estudos do Setor de Lingua Portupuesa.
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chegavam bem mais preparados ao cursc superior, com maiores conhecimen
tos de literatura, com conhecimento geral bem mais amplo. Hoje em dia,

ndo se pode esperar o mesmo desse tipo de aluno.

Prof2 Clara Grimaldi

Eu receio que vocé esteja falando de uma cultura enciclop@di
ca, e isso nem sempre refletia positivamente no desempenho dos alunos.
O problema nac & bem esse que vocé estd levantando.

As licenclaturas sao multo jovens no pais. Todos se sentiam
professores natos. Todo mundo que tinha uma carreira superior se consi
derava um professor. Entao, o advogado era um professor de Portugués;o
médico era o professor de Ciénclas e o engenheiro, de Matemdtica. A 1%
cenciatura agqui em Belo Horizonte fol institufda hd menos de 4 décadas
- & muito jovem, e jd estao pensando em reformuli-la. E, pois, dificil
avaliar se o aluno era mais intelectualizado que o de hoje, se trazia

maior bagagem cultural. © modelo & que era outro.

Prof. Hugo Mari

Eu acho que nessa discuss3o toda a gente tem pelo menos chega

do a uma certa constatagfo de que hd uma desfragmentagio do conhecimento,

quando ele existe. Estamos reclamando que os alunos entram para a Faculda
de sem base. Esta & uma tese que estd sendo repisada por todos. E por

outro lado cerca-se de um pensamento saudosista de gque antes era melhor,
com © que eu ndo concordo inteiramente. Agora, entdo, & o seguinte, ve
jam. A minha &poca de Faculdade de Educag¢do foi em 1972, Eu penso que
alguns poucos anos antes se conheceu, digamos assim, uma grande eferves
céncia nesta drea de educagdo, como a chamada tecnologia do ensino. Sa
bemos que a Didatica estd sendo assim uma espécie de “"causa mortis" do

conhecimento. Mas sabemos tamb&m que voltar dquela Diditica da ordem
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anterior, de ensinar no quadro, de pegar no giz, decorar, isto nao 8
suficiente.
Agora, o que, na Faculdade de Educagao, vocés estariam produ

zindo em fungdo dessa desfragmentacao que & evidente em qualquer nivel

de ensino ? O que vocés estio produzindo ndo seria necessariamente um

retomada dessa ordem anterior ?

Prof. Guido Almeida

Bem, acho que & uma resposta. N&s todos temos saudade do nos
so tempo de escola, e a Psicologia até explica isso. Mas a pergunta ndo
foi bem essa.

Eu penso que a Diditica nao tem sido a “"causa mortis" do ensi
no. Se ela ndo salvou o ensino, nao foi ela que o matou. Muito mais
do que ela, talvez a democratizagdo do ensino, que permitiu que se abris
sem as portas das escolas a um contingente muito maior de alunos, seja a
culpada pela faléncia do ensino. Note-se que fazer curso superior virou
moda, tamb&m a nivel de pds-graduagdo.

Eu n3o me sinto no direito de opinar em nome da Faculdade de
Educagdo, mas eu posso dizer que de todo esse "boom" tecnicista, na nos
sa Area - do ensino de Portugudés - o que restou foli a importdncia que se
lhe conferiu como um processc de comunicagdo. Comunicagdo interpessoal,
e nunca huma via s5, ou comunicagio de massa. A sofisticagao do processo
de ensino, tao apregoada nos anos 60 e 70, pode interferir negativamente
nessa comunicacdo interpessoal, mutilando-a, tornando-a unilateral.O que
eu vejo, entretanto, na nossa rcalidade, & que ndo' podemos sequer criti
car o excesso de tecnicismo, uma vez que nio chegamos a experimenta-lo,

por falta de recursos.

M@rcia Gomes da Silva (Aluna)

Por que, na escola, nao se comega, desde o inicio, a incentivar
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a crianga, de maneira graduada, a tomar gosto pela lIingua culta ?

Cada livro traz, para ela, uma gramitica diferente. E, se
ela aprende a lingua de seu pai, de sua mde e de sua comunidade, ela
tem também condigdo de internalizar essa lingua que um dia lhe seri tio
importante. Até para ela dizer "sim, senhor" e “nio, senhor" sera ne
cessirio ela se expressar naguele cddigo.

Quanto a linguagem escrita da crianga, a escola, desde os pri
meiros anos, rotula: vocé@ escreve bem, vocé naoc escreve bem. Com isso ,
ela & levada a se inibir nas primeiras tentativas que ela faz de expres
sar aquilo que tem dentro de si. Normalmente, ela ndo & corrigida, mas
discriminada. 1Isso fez nascer na grande sociedade brasileira um tabu :
a lingua culta. Ora, se essa ndo & a minha 1Ingua, mas se ela & a 1in

gua oficial, por que ndo posso ter acesso a ela ?

Prof2 Clara Grimaldi

M -~
A gente ndo pode esquecer a memdria cultural. Esse padrao

culto nao & bem definido em relagdo & nossa lingua. E um pouco perigo

80 que isso passe a ser tSnica da escola no ensino da lingua.
Maria Inés Almeida (Aluna)

Completando o que foi levantado agui, e com refer@ncia ad que
o prof. Guido salientou no seu debate ao texto do prof. Carlos Maciel ,
confessando a sua angiistia ao ver o desprezo com que os alunos tratam a
lIngua, eu fago a seguinte colocqqﬁo: por que existe um relaxamento por
parte dos aluncs se sempre a “"boa norma®”, a "norma culta® foi ensinada ?
Por que a gente fala "errado" ? Por que nao sabemos nos expressar ? ‘ A
meu ver, o problema & um s6: a escola n3o cultiva o pensamento do indivi
duo, por isso ele n3o tem como se expressar. Eu penso que numa determina
da &época a escola J& cumpriu essa tarefa, mas hoje j& ndo a cumpre. Dai

eu discordar de quem afirma que ao professor cabe apenas transmitir a ma



téria pura e seca. Para mim, o professor, além disso, tem de trabahar
o raciocinio 1l3gico de scus alunos. N&s terlamos de descobrir uma ma
neira nao apenas de ensinar o portugués, mas também de levar os indivi
duos a usarem o portugués como instrumento de participagdo da sua prd
pria vida. Ao professor, como intelectual que &, deve ser dado o direi
to de participar da vida politica do pals e, como ser politico, ele tera

mais chances de ajudar o aluno a galgar os caminhos da boa express3o.

Prof. Carlos Macliel da Cunha

Estou de acordo com a Maria Inés: o fazer tem superado o
pensar nas aulas de portugud@s. Esse tecnicismo mata o aprender. Pro
fessores e alunos sao seres socials, seres politicos: sem assumir essa
condigdo, ndo haverd nenhuma aprendizagem. Haverd reprodugio, mas nido
produgdo.

Crelio que podemos encerrar esta mesa-redonda.
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Debate sobre a Reforma do Ensino de Lingua Portuguesa
na FALE/UFMG

Coordenador: Prof. Carlos Maciel da Cunha
Participantes: professores e alunos dos cursos de Lingua Portuguesa
da Fale - turno da manhd

Ao se iniciar a sessido, um aluno solicitou ao coordenador
do debate que fosse feita uma breve exposigdo acerca do assunto que

motivaria as discussdes. O prdprio coordenador tomou a palavra.

Prof. Carlos Maciel da Cunha

Basicamente, a reforma teve inicio em dezombro de 1979 e
partiu do seguinte. Era dada aos alunos uma determinada quantidade
e qualidade de matéria, especialmente gramitica, com um nimero mito
extenso de itens gramaticails e um enfogue especificamente tedrico.

NGs achavamos que se aprendia muito sobre a linqua e que se aprendia

pouco a lingua. A partir daf, nés, professores de portugués, nos reu
nimos, com a participagao de alunos, no final de 79 e ao longo de 80.
Diga-se de passagem que o interesse dos alunos pelas reunides ficou
aquém do que se esperava.

A reforma consistia no segquinte: insistir no uso da lingua

- Estudo de Texto, Redagio, Expressio Oral, Gramdtica Implicita,antes

de insistir na Gramitica explicita. Isto, mos quatyo princiros semestres
da Faculdade, obedecendo a uma gradaqao. Essa fol a intengao basica
da reforma.

H3 dois anos que estamos trabalhando com cla. £ evidente
que a nossa realizagdo ndo foi tao limpida e t3o clara quanto a nossa

intengao, mas & justamente para analisarrmos esse ponto que estamos

41
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aqui. E para avaliarmos o nosso trabalho que nos reunimos formalmen
te agora. Trata-se de uma Stima oportunidade para vocés, alunos, jul

garem o trabalho que vem sendo feito.

Aluno

Do pouco contato que tenho mantido com a turma, eu pude co
lher a inpressio de que todos sentem a parte teSrica da gramdtica preju
dicaaa. Um semestre & pouco para se ver, por exemplo, além das outras

areas, todo o conteido de Morfologia.

Prof? Jinia M2 C. Passos

NGs reconhecemos o curto espago de um semestre frente ao
extenso programa, mas, a cada inficio de curso, nés deixamos bem claro
pPara o aluno quc a leitura da teoria gramatical é toda ela feita fora
do perfodo das aulas, e gque essas sao ocupadas com o posicionamento
critico diante daquilo que j3 foi lido. Ao aluno, de acordo com O nos
so esquema de trabalho, € dada a chance de rever os conceitos bdsicos

da gramatica. A nossa tarefa & a de agugar o espirito critico do alu

no frente ao que ele 1&, aoc que ele recebe de informagao.

Aluno
Eu penso que esse ponto relativo & insuficiéncia do material
tedrico dos cursos pode-se prender 3 fragmentagio em dreas: Expressao
Oral, Estudo de Texto, Redagdo e Gramatica. Falta-me a explicitagao
do que se pretende com isso e tambdm se os objetivos pretendidos tém

sido alcangados.

Prof. Carlos Maciel da Cunha

Quanto ao que se pretendeu, eu posso esclarecer. Levando-se
em conta a insuficiéncia de pratica da lIingua com que os alunos chegam

a Faculdade, pretendeu-se dar a eles trés ou quatro semestres de emba



samento pratico, e nao tedrico. Se nds o alcangamos ou nio, & outra

questdo.

Aluno
NGs temos reclamado, quase em conjunto, da perda de tempo
com o semestre de Lingua Portuguesa do Curso Biasico. Achamos que o
contefido ali desenvolvido ndo nos acrescenta nada, mas, quando leva-
mos esse problema ao conhecimento do professor, ele nos alega gque a
heterogeneidade dos alunos em cada turma n3o lhe permite avangar cono»
desejaria. Eu proponho entio que se estude a possibilidade de se im
plantar pelo menos um semestre de adaptagdo para agqueles alunos que
ndo tenham obtido boa média na prova de portugués do vestibular, co

mo forma de se atingir o nivelamento esperado.

Prof. Hugo Mari

Eu concordo com a afirmagdo da colega ao dizer que o Curso
Basico, de uma certa forma, reflete uma perda de tempo, e vejo isso
como um embrutecimento dos alunos.

Se se confere & nossa disciplina, no Ciclo Bisico, o titulo
de ESPECIFICA, n3o hd por que tratarmos de generalidades, como vimos
fazendo nas Areas de Texto, Redag3do e Expressio Oral. Dessas genera
lidades as outras disciplinas, mais especializadas, tratam com mais
competéncia.

Eu penso que o Ciclo Basico, no caso, a nossa disciplina
especifica, que tende a inaugurar o aluno dentro do seu curso profisg
sional, deveria colocar problemas relavantes em relagio d linguagem.
Parece-me que isso ndo acontece. O esquema de estudo de texto pétg
ce ja ter saturado os alunos, pois & o mesmo utilizado no 19 e no 20
grau de ensino. E assim acontece nas demals dreas de estudo. Por is

so, eu considero essc semestre uma cspécie de piquenique académico.
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Acabamos incidindo, a meu ver, numa insuficiéncia do ponto de vista

tedrico e pratico.

Aluno
Eu pediria que essa questao da pritica fosse esclarecida.

O que se quer dizer com essa expressdo pratica da lingqua ? Eu penso

que no'éstudo da teoria existe também uma pritica. Enquanto estudan
w4
tes de portugués, qual serla a nossa pritica adequada ? B uma ques

tao, a meu ver, reclevante.

Aluno

Uma das priticas de uso da lingua desenvolvida no Ciclo B3
sico, e que julgo de suma importancia, é a da Expressdo Oral, ndo de
vendo, pois, ser suprimida. Essa irea, para mim, nao & bem cuidada

no 19 e no 2?9 graus.

Prof. Carlos Maciel da Cunha

Voltando 3 questdo inicial, a do tempo, eu estou tentando
relacionar o que se debateu na mesa-redonda de ontem com o que vem
sendo dito hoje. Ontem surgiu uma idéla gue me parece fecunda: se a

questao & tempo, cu acho que podemos estendé-lo legal ou ilegalmente.

Prof. Orlando Bianchini

Eu acredito que as coisas estdo se afunilando em determina
dos pontos, dentre os quais eu ressaltaria dois de maior importincia.
Um @ o que o Carlos acabou de frisar e que diz respeito a nosso tempo,
que é ridiculo. O ocutro dado, j3 arrolado por um aluno, a todo momen
to aflora, de uma forma ou de outra, ou seja, o fato de que nenhum pro
grama, nenhuma atividade vai atender igualmente aos alunos de uma mes
ma turma. O depoimento que o Hugo deu sobre o Ciclo Basico me parece

um depoimento valido e deve ser valido porgue ele viveu isso.
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O problema maior que enfrentei nos 2 ou 3 anos em que lecio
nei no Ciclo Basico foi que o programa que eu desenvolvia atendia, na
realidade, 3 grande parte da turma. Havia, entretanto, uma meia dGzia
de alunos que se via prejudicada, para quem o programa era fraco. Se
quisermos ser honestos, devemos estudar a possibilidade de na@o seriax
mos todo mundo por uma base indistinta de 19 semestre, 29 semestre,etc.
Deve haver a possibilidade de uma abertura para atender &s necessida
des ¢ iis exigéncias de cada aluno. O fato & que podemos fazer grupa
mentos mais rentiveis, mais operacionais, vamos dizer assim. N&s te
mos de armar, para isso, toda uma polfitica de Departamento, de Setor,
de pessoal, multo séria e muito coesa para trabalharmos produtivamen

te.

Aluno

Eu acho muito interessante a colocagao do Bianchini no se
guinte sentido. Estd-me passando pela cabe¢a que estd surgindo uma
vontade de adequar os cursos a realidade do aluno,ao invés de forgi-
10 a se enguadrar num programa “empacotado®™., HA algo que me preoqupa
muito dentro disso al que & a postura dos alunos e professores. Eu
vejo, por exemplo, professores muito liberais com uma pratica muito
autoritaria na sala de aula, fezendo, inclusive, o aluno se sentir

incapaz de cumprir determinadas atividades.

Aluno

Estd sendo colocado aqul, com bastante &nfase, o problema
do tempo. Mas eu acho que ndo se trata s6 disso. HA algo mals im.
portante e que deve ser mencionado. Para mim, o conteiido especifico,
a parte de gramdtica estid ficando para tris, cstd perdendo campo por
causa das outras 3reas. Como vem sendo desenvolvido o contelido neg

te semestre, a gramitica tem sido prejudicada.
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Aluno

Eu gostaria que as cadeiras de LIngua Portuguesa se dedicas
sem especlficamente A gramiitica, poils o pouco tempo que sobra para
esse estudo & insuficiente, pelo menos para mim. N3o que eu dé menos
importancia 3s outras dreas, elas também deveriam continuar sendo

oferecidas, mas separadamente, distintas do programa de gramAtica.

prof, Orlando Bianchini

Eu sinto, neste momento, que o ideal seria fundar uma facul
dade para cada um, tendo em vista a multiplicidade de problemas que
vém surgindo a cada momento. A meu ver, voltamos, mais uma vez,eos
problemas da escassez de tempo e da heterogeneidade das turmas. Se
nés tivé@ssemos, aqui na Faculdade, condig¢des de receber esta massa
do vestibular e desmassifici-la, diagnosticando as turmas, colocando
professorcs-orientadores 3 disposigao de grupos restritos de alunos,
creio que grande parte dos problemas desapareceria. Nao & por falta
de boa intengao que incorremos nos erros, mas por forga do sistema ,
que nos impede de realizar planos que, provavelmente, seriam bem su

cedidos,

Aluno

O que eu sinto faltar agui na Escola & um maior entrosamento
professor-aluno. E & por essa falta de entrosamento que o professor
ndo pode avaliar adequadamente o aluno. A avaliagdc ndo deveria ba
sear-se 88 em provas, mas num cont;ato do professor com as atividades

didrias dos alunos.

Prof. Hugo Mari

H& um nfvel de detalhamento muito grande que.ndés terfamos de
discutir em outras reunides para que o nosso trabalho fosse mais pro

dutivo. O problema central de tudo que vem sendo discutido aqui &



que nds ndo estamos levando em conta o que o aluno & capaz de fazer,
mas simplesmente o que ele & Se ele entrou para a Universidade,ele

tem o direito de avangar, de produzir algum conhecimento.

Prof. Orlando Bianchini

A fala do Hugo me parece extremamente lidcida, mas eu volto
a protestar contra o problema de se colocar determinadas coisas em
dois angulos diferentes: uma & simplificar dizendo que nds temos de
produzir de acordo com que o aluno &; outra & dizer que ele tem capa
cidade para. Eu acho c;ue ele tem capacidade para, desde que noés for

negamos a ele condigoes de desenvolvé-la. Essas condig¢des nao sao,

absolutamente, pegar o aluno e dizer: vocé tem capacidade - va e faga.

Aluno

Eu tenho receioc &2 que, como as coisas caminham, haja o peri
go de perda da realidade mais imediata, ou seja, da noqz'lo do que aco;r_a_
tece no presente. Eu penso que ndo deve haver um apego cxcessivo ao’
programa, ainda que ele seja bem pensado, bem elaborado. Deve, sim,
haver uma adaptagdc constante do programa a cada aula, a cada situa
¢330 em que for aplicado, a cada turma. Seria desejivel que este cli
ma de critica estabelecido aqui neste debate se estendesse as nossas
aulas, para que tenhamos a garantia de avaliag¢io constante. Nao de

vemos deixar nunca gue o presente escape das nossas mios.

Aluno

Eu pego licenga para defender o tipo de ensino que vem sen
do oferecido aqui na Escola depois da reforma: um ensino para a maio
ria. N&s, que nio tivemos chances de freqfientar bons colégios, que
temos de dividir o nosso tempo entre a Faculdade e um enmprogo, sOmos

a maioria. Portanto, o ensino deve nos atender primeiro. Os demais,

a7
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a minoria, tém de ter paciéncia e se sujeitar a ver conteldos que ja
estudaram antes, porque foram privilegiados. Eu reconhego que a situ
agdo @& peﬁosa para o professor, mas com muito trabalho seu e coopera¢io

. por parte do aluno cles conseguem levar sua tarefa adiante.

Prof? M2 Sueli de O. Pires

. ’Eu queria deixar claro para os alunos que h3, da parte dos
professores de LIingua Portuguesa aqui da Faculdade, uma disposigdo
constante de discutir com os alunos, em qualquer ocasido, seja nasreu
nices mensais do Sctor, abertas a todos os interessados, seja em situ
agBes esporidicas, como, por exermplo, em reunides convocadas pelos a
lunos. Este é um dos compromissos firmados por nds quando da implan
taqio da Reforma, em dezembro de 1979, E, na medida do gue nos tem
sido exigido, vimos cumprindo © que nos propusemos. Eu sugiro, pois,
que vocés, alunos, formem uma comissido permancente de contato com o©
corpo docente para avaliagdo constante dos programas do nosso Setor e

das condigoes em que sdo aplicados, como forma de garantir o prossegui

mento desse didlogo tao proficuo que teve infcio aqui hoje.

Prof. Carlos Maciel da Cunha

Como a sugestdo da colega me parece boa e, pelo que pude pexr
ceber, agradou 3 maioria dos alunos aqui presentes, estarei, a partir

de agora, 3 disposicio de vocés para ajudd-los na composigao da lista

que constituird a comiss3o do corpo discente.
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42  sessio

Debate sobre a Reforma do Ensino de Lingua Portuguesa

na Fale / UFMG

Coordenadora: Prof2 M2 Sueli de Oliveira Pires
Participantes: professores e alunos dos cursos de Lingua Portuguesa
da Fale - turno da noite

Dando inifcio 3 sessdo, a coordenadora procedeu a leitura da
sintese de um documento (*) redigido pelo prof. Carlos maclel da Cunha,
no qual se expdem as condi¢Ges em que se deu a reforma do ensino de

Lingua Portuguesa na Falc/UFMG. Em seguida, foi franqueada a palavra.

Prof2 Ana M2 Clark Peres

O que eu tenho a dizer é breve. Trata-se de reflexdoes que eu
venho fazendo a respeito da nova postura do Setor de Lingua Portuguesa.
Eu selecionei um item que considero basico para qualquer discussao. Ele
estd ligado & mudanga que essa reforma prega e exige de nds. Antes,era
tudo estidtico. Se havia erro, e havia erro, ele persistia semestre apds
semestre. A reforma trouxe a possibilidade de mudanga, a meu ver, im

prescindivel e inevitdvel. RAgora chegamos 3 conclusdo de que, na tenta

tiva de acertar, podemos errar.

Aluno
Eu gostaria de rectomar agqui alguns pontos que considero mais

important.es dentre os que foramvdiscutidos no debate do turno da manha,

{*) Carlos Maciel da Cunha: O inzine de Lingua Portuguesa na Faculdade
de Letras da DFMG, In:foleti= do Centro de Estudos Portugueses da
Faculdade de Letras da UFMG. Ano Z, n? 3, junho de 1980,pp.13-23.



Em primeiro lugar, evidenciou-se a falta de espago suficiente
para o ensino de gramatica na atual estrutura do curso. Outro proble
ma bastante discutido foi o da pouca extensao de carga hordria das dis
ciplinas, o que ndo permite um desenvolvimento coé;ente dos programas.
Tocou-se também no ponto da heterogeneidade do grupo de alunos que chega

d Faculdade. Basicamente foi isso.

Aluno

Eu penso que a maior dificuldade que se encontra no desenvolvi
mento adequado dos programas de gramitica & a pouca base com que cheéam
os alunos aqui 3 Faculdade. Como podem os professores pretender desen-
volver em nds um espirito critico diante da gramitica tradicional se ,
na maioria, nao a conhecemos ? Dal resulta um trabalho pouco eficaz.

Hoje em dia, eu percebo que, em qualquer grau de ensino, o pro
fessor tem assumido uma atitude muito insegura em relagdo a tudo aquilo

que transmite. Isso tamb&m tem contribuldo para a baixa qualidade do

ensino.

Prof2 M2 Elizabeth Fonseca Saraiva

Eu questionaria o aluno no seguinte ponto. N3Gs nao podemos abrir
mio do objetivo de despertar em nossos alunos o senso critico frente &
gramdtica, pois muitos assuntos que poderiam ser considerados como prontos
sao passiveis de discuss@o e reformulagio. Nido pretendemos ter s&luqaes
para todos os fatos da lfingua, mas procuramos, sim, ndo aceitar, criticar
e refazer o que nos parece inadequado. Eu quero, por outro lado, deixar
bem claro que, anteriormente a esta etapa de critica, que julgamos de ex
trema importancia, nds trabalhamos de perto com a gram3tica tradicional.

Pelo que o aluno disse, pode parecer que esse tipo de tarefa, aqui na Fa

culdade, foi abolido, o que ndo & verdade.



Prof. Tarcisio Ferreira

Eu queria dar meu depoimento aqui, també@m no sentido de con
testar, em parte, o que fol dito pelo aluno quando se referiu a com
peténcia do professorado atualmente. Ora, no meu tempo de estudante,
grande parte dos meus mestres, os melhores, diga-se de passagem, se
limitava a repetir os autores conceituados, porque essa era a postura
exigida deles. O que eu vejo hoje & uma boa dose de seriedade por
parte dos professores, que além de se basearem nos bons autores, tém
O trabalho de preparar suas aulas, elaborar material didftico acessi
vel & sua turma e, acima de tudo, assumir um posicionamento critico
diante dagquilo que léem e ensinam a seus alunos. 1sso nac pode, de
maneira alguma, constituir falha da nossa parte - as perspectivas de

trabalho & que siao outras.

Muno

Eu sinto, precisamente, que falta informagdo ao aluno. 0s
professores deveriam ter certeza de que, aotrabalharem com a etapade
critica e de questionamento, os seus alunos jid dominassem o conteiido

da gramdtica tradicional. 1Isso, a meu ver, nao vem acontecendo.

Aluno

O importante que eu tenho observado neste novo esquema de en
sino aqui da Paculdade & a valorizagao da participagao do aluno. Antes,
eu tinha de receber tudo passivamente. Agora, nido,eu sinto que posso
aprender, que posso discutir, posso discordar, etc. 1Isso nos tem mo

tivado bastante na nossa tarefa de aprender.

Aluno
Eu percebo, de um modo geral, que todos nds, alunos,reivindi
camos mais aulas de gramitica da lIngua portuguesa. Nao que eu despre

ze as demails Areas (expressdo oral, expressac escrita e estudo de texto),

51
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mas, para nds, a gramitica & mais urgente e ndo deve ser estudada em

t3o pouco tempo.

Aluno
Eu sinto, na grande maioria dos meus colegas, uma falta de

interesse pelo seu papel como estudantes de Letras e como futuros . profis

,sionais;) Se eles procurassem adequar os seus objetivos aqui da BEscola

aos que eles pretendem desenvolver posteriormente, talvez pudessemcri
ticar o que lhés vem sendo oferecido e propor novos caminhos. O erra
do, nisso tudo, & que o aluno desconhece sua prépria realidade. Des

conhecendo-a, torna-se impossivel criticii-la e tentar modifici-la.

Aluno

Eu acrescentaria o seguinte. Os alunos, geralmente, n3o
tém base para cursar uma faculdade e nem tém interesse em cursa-la.
Nao querem fazer o minimo esforgo para acorpanhar OS programas que nos
oferecem e, depois, criticam sem saber o que e por que estdo critican
do. O interesse & um s3: passar de ano para conseguir um diploma no
final do curso. Eu pergunto: diploma para qué ? O prdSprio Indice de

presengas aqui, hoje, baixissimo, comprova tudo que eu acabo < afirmar.

Prof2 M2 Sueli de O. Pires

Ao planejarmos e aplicarmos Os nossos programas, partimos
do seguinte principio: nds vamos lidar com dois ﬁipos distintos de alu
nos - 0s interessados com malor dose de conhecimento e os interessados
com menor dose de conhecimento. A priori, os alunos desinteressados
fogem completamente ao nosso esquema de trabalho. E, como o aluno aca
ba de afirmar, se a grande maioria de vocés & constituida de desinteres
sados, ndo hd como evitar o fracasso e o descontetamento. Entretanto ,

continuamog levando nossa tarefa adiante porque estamos seguros de que

.
esses pontos negativos nao sdo reflexo direto do nosso esquema de tra



balho.

Aluno
A Faculdade deve procurar adequar o ensino a realidade dos a
lunos. Ainda que a Faculdade conte, na realidade, com uma minoria de

alunos interessados, ¢ essa minoria que deve ser atendida.

Aluno

Eu venho observando que, neste semestre, as areas de Expres
sd3o Oral e Expressdo Escrita tém sido particularmente prejudicadas. O
pouco tempo que se destina a cada uma impede um trabalho eficaz. Como

sanar essa dificuldade, eu nao sei responder.

Prof? Ana M2 Clark Peres

A meu ver, a Iniclativa de se introduzir Expressdoc Oral nos
programas de LIngua Portuguesa & muito louvivel, sb que nds, professo
res, nio estamos nos sentindo capazes de desenvolver os programas a
dequadamente nessa area. NOs proprios precisariamos ser mals treina
dos para, a partir dai, treinarmos melhor os nossos alunos. Como nao
nos sentimos aptos a sofisticar os nossos programas, estamos incorren
do no erro de simplificagao excessiva. Isso tem de ser urgentemente
revisto, pela sua importdncia.

Quanto 3 areca de Expressdo Escrita, agora & que nds estamos

tentando planejar um encadeamento entre os semestres. Scm csse encade

amento, nio podemos cxigir nada do aluno na area de redagdo.

Aluno

Para solucionar o problema da 3rea de Expressdo Oral, eu sugi
ro que o Departamento deva inclui-la como disciplina paralela ou opcio
nal, mas nunca oferecé-la juntamente com as demais areas. Mas, pclo vis

to, esbarramos no empecilho da carga horaria.
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Prof. Cosme Damifo da Silva

Se quisermos desenvolver no nosso aluno a habilidade de se ex
pressar oralmente de maneira adequada as diversas situagdes, temos de
partir para um grau elevado de especializagao e, para isso, temos de
contar com especialistas como, por exemplo, profissionais ligados ao
teatro. N33, como estamos, ndo podemos arcar com esse tipo de respon

sabilidade.

Prof2 M2 Sueli de 0. Pires

A cada inicio de semestre, eu procuro deixar claro para os meus
alunos que a carga horaria de que dispomos (4 a 5 encontros de Expressao
Oral) sd nos permite fazer um diagndstico nas dreas de leitura oral e de
fala formal. O treinamento propriamente dito nessas areas acaba ficando
prejudicado. Entretanto, esse trabalho, ainda que incompleto, reflete a
nossa preocupagao com um aspecto, dos mais importantes, que deve ser cuil

dado num professor.

Aluno

0 fato concreto & que nds estamos atados pelo pouco tempo dis
ponivel que temos para estudarmos muitas coisas igualmente importantes.
pai nds, alunos, e os professores termos de trabalhar efetivamente para

aproveitarmos, da melhor maneira, os programas do nosso curso.

Aluno
Ja& & mais do que atestado, entre nds, alunos, que as atividades
na area de Expressfo Oral, como vém sendo desenvolvidas, nao tém surtido

qualquer efeito pratico. Alguma coisa, ai, tem de ser mudada.

Prof® M2 Sueli de O. Pires

Com 0 nosso prazo previsto para este debate ja se esgotou, eu

gostaria de colocar aqui a mesma proposta que fol aprovada no debate do



55

turno da manh3, ou seja, a de se constituir uma comissio de alunos que
se disponha a manter contato permanente com os professores de Lingua
Portuguesa, com a finalidade de defender os interesses do corpo dis
cente relativamente aos programas dos nossos cursos. Aprovado isso, es
tarei & disposigido de vocés para ajudd-los a comporem a lista de alunos.

Considero, pois, encerrada a sessio.
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¥  sessdo

Encontro de Professores de LinQua Portuquesa

Linglistica ¢ ‘fcoria da Literatura

Coordenadora: Prof? vanda de Oliveira Blttencourt
Representantes das dreas: Prof? Jinia M@ Campas Passos (LiIngua Portu
quesa)
P?of? Ivana Versiani Galéry (Lingua Portu
guesa)
Prof? Yara Goulart Liberato (LingBistica)
Prof. Daniel Alvarenga (Lingtiistica)
Prof? M2 Helena Rabelo Campos (Tcoria da LI
teratura)
Prof? Ivete Lara Camrges Valty(Teoria da Li

teratura)

Ao abrir os trabalhos desta sess3o, a prof? Vanda de Oliveim
Bittencourt expds os motivos que levaram os organizadores do IIT Ciclo
de Estudos de Linqua Portuguesa a incluirem no programa um encontroque
reunissc professores das disciplinas: Lingua Portugquesa, Lingliistica e
Teoria da Literatura. HNa sua expo§1¢50, a coordenadora esclarcceu aos
presentes que os motivos cstavam ligados, basicamecnte, a&s dificuldades
de natureza interdisciplinar enfrentadas por grande parte dos professo
res, mas levantadas, até entdo, apenas informalmente e em dmbito mais
restrito. Salicntou que csta seria, portanto, a oportunidade de sedis
cutirem os problemas copung as trds dreas, em busca .de solugdaes que

viessem atender As reain neccessidades do curse de Letras. Em sequida,
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um representante de cada &rea procedeu a um relato dos programas desen

volvidos nas disciplinas obrigatdrias ofcrecidas por seu setor, desen
cadeando-se, assim, um debate aberto i particivagide de todos os presen

tes, cujas intervengdes estdo aqui registradas resuridamente.

Prof. Carlos Maciel da Cunha

NSs temos de considerar alguns pontos fundamentais nesta nos
sa discussio, dentre eles o scguinte. Os alﬁnos entram para esta Esco
la sem saber muitas coisas ¢ saem sem saber essas mesmas coisas, apesar
de elas lhes teéem sido ensinadas. N3o sabem sequer distinguir o su
jeito em frases relativamente simples. 1Isso para mim & a esséncia da
farsa. £ o academicismo edificado nem sobre a arela, mas sobre a dgua.

E um edificio que ndo resiste a nada, que nido se mantém de pé.

Prof. Daniel Alvarenga (Linglistica)

Tanto isso ¢ verdade que nds, ao solicitarmos dos alunos que
gquestlionem determinados itens da gramitica, verificamos ¢que cles nao
conhecen a gramitica ¢ nem sabem contesti-la., £ evidente que hda pro

blemas: nds estamos ensinando, mas cles ndo estio aprendendo,

Prof. Carlos Maciel da Cunha

O que eu quero defender & gue os alunos ndo sabem essas coisas

nio & por incompet@ncia nem por burrice. O motivo & outro.

Profd Ivete C, Walty ({Tcoria da Literatura)

0 problema comum {igs nossas areas (Lingua Portuguesa e Teoria
da Literatura) diz respeito & dificuldade de leitura que enfrentamos
com determinados alunos. Sabemos que alguns deles niio vencem sequer a
fase da comprecnsdo llteral de um texto, por mals simples que seja, e
& por isso que optamos por trabaihar nessa firca antes mesmo de procedcr

mos 4 andlise de textos litarfirlos, que constitui nosso objetivo especi
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fico. E como o problema de leitura estd afeto a todas as disciplinas
agqui da Paculdade, creio ser necessirio adotar medidas de ambito cur

ricular para sanid-lo, com a mixima prioridade.

Prof. Daniel Alvarenga

Vamog considerar agora o aspecto da economia de tempo na e
xecugao dos no;saos programas. Por exemplo, acontece muito de a Lingliis
tica trafar de itens gque também sdo tratados nas aulas de LiIngua Portu
guesa. Se, por um lado, isso proporciona ao aluno um enriguecimento ,
pois ele tem a oportunidade de lidar com pontos de vista diferentes,por
outro, representa perda de tempo J8 tdo escasso para todos nSs. Em lu
gar de despendermos parte da nossa carga horria com itens programiticos
comuns, poderfamos desenvolver outros que normalmente nao sac vistos ean
nossos cursos por falta de espago. Essa seria, a meu ver, a justifica

tiva ba3sica para partirmos para a programagdo conjunta.

Prof2 M2 Helena Rabelo Campos (Teoria da Literatura)

NGs devemos nos empenhar, além da programagdo conjunta, tanbSm
no acompanhamento conjunto da execugdo do cronograma. Nio s6 o entrosa
mento dos contelidos & importante, como também uma previsdo conjunta da
sua aplicagao. E, nesse sentido, & desejdvel que trabalhemos o quanto

antesg, para testarmos os resultados J& a partir do préximo semestre.

Prof. César Auqusto da Concelcdo Reis {(Ling@istica)

E interessante notar como as. nossas freas estdo mals entrela
¢adas do que se pede pensar. Quando, por exemplo, eu desenvolvo o pro
grama de Linglilstica Geral I, eu trabalho, basicamente, sob trés pers
pectivas distintas: com o estudo do texto gramatical propriamente dito,
com a revisio gramatical, se possivel comparando autores, e com a cri
tica baseada em dados linglifsticos. £ um trabalho complexo para o qual

devemos estar atentos quando pensarmos em qualquer reformulagdo conjun



ta dos programas.

Prof2 Jinia M3 Campas Passos (LIngua Portuguesa)

Em Lingua Portuguesa, nés visamos, além do estudo da grami
tica tal como nos & apresentada, a mostrar ao aluno o que, dentro de
la, n3o estd cientificamente correto. Quando deparamos na gramitica
com dados que nio correspondem & realidade presente, nds chamamos a
atengdo para o fato de que, apesar de agquilo nio ser mais usado, mui
tas vezes & tido como lfngua padrio ainda. NOs, conscientemente,mos
tramos ao aluno a realidade da lingua, a 1fngua como processo dinami
co. N38 mostramos a ele que hf nfveis dentro dela - os niveis de for
malidade s3o tratados com muita &nfase em mossos programas. E &,fun
damentalmente, sob essa Stica que nSs tratamos com os dados da grami
tica tradicional, o que, no meu modo de entender, representa uma pos

tura diferente daquela assumida pelos professores de Lingllistica.

Prof. Daniel Alvarenga
O importante, nisso que vem sendo debatido, & que se pode

observar uma certa concordancia nas linhas de trabalho dos nossos
setores. NAo hda divergéncias que nos impegam de desenvolver nossos

programas, ainda que sob Sticas diferentes, conjuntamente.

Profa M2. Helena Rabelo Campos
Eu estou preocupada com a realizagao pritica das medidas

que possam atender aos problemas comuns que temos levantado aqui. O
aspecto.da leitura, por exemplo, poderia ser solucionado com a inplan
tagio de uma espécie de curso nao formal, ou seja, sem a atribuigdo
formal de créditos, programado com a finalidade de suprir as defici
&ncias dos alunos nessa Area que aqul chegam a cada semestre. E Ob
vio que, para isso, cada Departamento, além de configurar as suas

demandas, deveria contribuir efetivamente para o andamento do curso.
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Prof. Antonioc Auqusto Moreira (Lingliistica)

Ao descnvolvermos qualquer plano conjunto de trabalho, nds
temos de considerar que os nossos alunos s3ao bastante resistentes a
qualquer processo de questionamento; eu sinto neles uma mentalidade
ainda colegial. Por cxemplo, eles querem a andlise sintdtica mode
lada, pronta para ser digerida e aplicada. A nossa tarefa de mostrar-
lhes que a‘gﬁvida, o impasse fazem parte da vida e, consegflentemente,

d6 processo de cnsino-aprendizagem, & extremente dificil de ser cum

prida.

Prof? Ivana Versiani Galéry

Mas ndo podemos deixar de lado o fato de que os objetivos
de cada uma das nossas areas nao estao bem delimitados, e que esta
falta de delimitagdo tem confundido o nosso aluno., Se o nosso posi
cionamento diante da lingua nado estiver nitidamente configurado, nao

podcremos exigir do aluno qualquer atitude coerente e madura.

A partir deste ponto do debate, as discussGes prosseguiram
num nivel mais informal, abrindo espago para a troca de cxperiéncias
entre os professores presentes. Vencido o periodo estabelecido para a
reunido, a coordenadora dos trabalhos fez um apanhado dos pontos prin
cipals que foram abordados para que, em atendimento 3 reivindicagao dos

presentes, pudessem ser rctomados ¢ ampliados em outras oportunidades
‘como esta, com a garantia de pnrticipaqﬁo de repreéentantes das trés

-

arecas: LiIngua Portuquesa, Lingliistica ¢ Teoria da Literatura.
q
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