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Abstract

This article presents a diachronic study of second language teaching
approaches as far as the notion of “structure” is concerned. The
study demonstrates that the emphasis on syntatic structure was a
characteristic of the grammar-translation, the direct and the structural
approaches. In the communicative approach, it is shown, that
discourse structure became the main focus.
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conceito de estrutura sempre permeou os estudos da ciéncia

da linguagem. Devemos a Platdo a intui¢io de que a

sentenga € a unidade do discurso, pois € ele que divide a
sentenca em duas partes, a verbal e a nominal, e a Aristételes a
primeira classificagio das classes de palavras. Como disse Ducrot
(1968:24), se se entender por estrutura toda organizag¢io regular, a
pesquisa de estruturas lingiiisticas é tio velha quanto o estudo das
linguas. Segundo Ducrot (1968: 26),

...o estruturalismo do século XX nio terd, portanto, de introduzir, em
Lingtiistica, a nogio de estrutura, que nela se encontra desde o comego.
Sua originalidade serd antes estabelecer, pela reflexio acerca das linguas,
uma nova significagio para essa palavra; transformar a idéia de estrutura,
e nio aplici-la.

Quando se fala em estruturalismo, o nome mais lembrado é o
de Saussure (1857-1913) que, apesar de ter usado a palavra “sistema”
no lugar de “estrutura”, dd nova dimensio a esse conceito. Em seus
cursos, Saussure rejeita a separaciio entre morfologia e sintaxe e
propde a descrigiio gramatical de uma lingua a partir de uma dupla
articulagiio: sintagmadtica e paradigmaitica. O eixo sintagmatico é
responsivel pelo encadeamento dos termos da ora¢cio numa
extensio linear e o paradigmatico, pela selecio dos elementos que
podem entrar num ponto dessa cadeia linear. O objetivo da gramitica
de Saussure, nomeada por seus seguidores de “Estruturalismo”, é
estudar a organizacio da lingua: estudar o sistema lingiiistico,
investigando as relacOes entre as unidades lingiiisticas através de suas
oposicdes ou contrastes, ignorando totalmente os estudos da
lingiiistica histérica, ou seja, a mutagiio do sistema através dos tempos.
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O termo “estruturalismo” tem sido usado de modo geral, para
nomear virios grupos de lingiiistas. Quando se fala em ensino de
linguas estrangeiras, os nomes mais lembrados sio Bloomfield e Fries,
cujos trabalhos associados aos principios behavioristas, serviram de
base ao Método Audiolingual. Formacio de hibito torna-se a pedra
fundamental do ensino de linguas e, como nos lembra Wilkins
(1978:19), aprender uma lingua estrangeira passa a ser sinénimo de
adquirir dominio da organiza¢io formal dessa lingua, negligen-
ciando-se as relagbes seminticas e a fungio social da lingua.

Para desenvolver meu tépico, da estrutura frasal 2 estrutura
discursiva, gostaria de fazer um percurso histérico pelo ensino de
linguas, fazendo um paralelo com a arquitetura, tomando como
referéncia o conjunto arquitetdnico da Praga da Liberdade.

Segundo Howat (1984:64), na Europa, no século XVIII, pessoas
que até entio tinham contato com obras inglesas, através do francés,
a lingua do iluminismo, perceberam que aquela niio era a melhor
forma de se estudar a literatura e a filosofia inglesas e comeg¢aram,
entiio, a aprender a lingua para ler os originais. Segundo o mesmo
autor, no final do século XVIII, o interesse dos alemies por.
Shakespeare era quase uma obsessio. O interesse em ler obras em
outras linguas foi a mola propulsora para a expansido do ensino de
outras linguas diferentes do latim e do grego que até entido
predominavam nos curriculos escolares. Era natural que o ensino
de linguas estrangeiras reproduzisse a metodologia do ensino do
latim e do grego, ou seja, estudo de regras gramaticais que seriam
utilizadas para interpretar textos com o auxilio de um diciondrio.
Segundo Howat (1984:131), esse tipo de método funcionava com
pessoas cultas familiarizadas com a gramitica cldssica e que
estudavam de forma autdnoma, mas nio era apropriado ao ensino
em grupo para aprendizes mais jovens. No final do século XVIII,
surge entiio o Método de Gramitica e Traducio, tendo como objetivo
facilitar a aprendizagem ccm a introducio de frases exemplificatérias
em substituicio aos textos tradicionais, e acrescenta Howat
(1984:131-2), “é apropriado observar aqui que a abordagem
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estruturalista do século vinte também teve como fundamento a
supremacia da frase e que as duas metodologias tém muito em
comum.” O objetivo final, no entanto, continuava sendo a leitura.

O ensino de linguas através do Método de Gramitica e
Tradugio pode ser associado aos prédios mais antigos da Praga da
Liberdade,? em estilo neoclassico. A arquitetura neocldssica substitui
a sensualidade e a trivialidade do estilo rococé por um estilo mais
légico e de tom mais solene, celebrando a simplicidade e a
grandiosidade da arte greco-romana (Infopedia). O ensino de
linguas, por sua vez, agora, substitui os textos literirios por textos
mais priticos precedidos de exercicios com frases exemplificatérias,
com o propo6sito de simplificar o ensino, mas sem perder de vista a
grandiosidade da literatura que é o seu objetivo final. Os livros
diditicos forneciam listas de palavras e regras gramaticais graduadas
por nivel de dificuldade. Cada passo era devidamente exemplificado
com frases mais simples do que aquelas encontradas nos textos dos
grandes autores, seguidas de exercicios de traducio.

Quando olho para o edificio neoclissico e vejo a repeti¢iao de
estruturas européias copiadas e repetidas harmoniosamente para
formar seu todo, imagino um curso de gramitica e tradu¢io onde
cada estrutura lingliistica estaria representada em uma janela, em
um balcio, em uma coluna, em uma porta, em um beiral. A repeticio
de um mesmo elemento arquiteténico seria mais uma frase
exemplificatéria e a soma de tudo, o prédio, formaria a competéncia
gramatical do aprendiz.

No final do século XIX, o movimento reformista faz surgir uma
nova metodologia, o Método Direto, que privilegia a fala, a contex-
tualizacio, o ensino de fonética e a aprendizagem da gramitica por
inducio, ou seja, o texto fornece os dados para as regras gramaticais
em vez de serem usados para exemplificar regras previamente
apreendidas fora de contexto' (Howat:1984: 173).

O associonismo é a contribui¢cio da psicologia para a nova
metodologia, com a idéia de que a mente combina elementos
simples através de associagdes. Acreditava-se que, através dessas
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associa¢des, o aprendiz iria adquirindo a lingua alvo e pensando
naquela lingua. Recusava-se o uso da tradugdo, pois esta poderia
prejudicar as associagdes. As estruturas eram apresentadas através
de perguntas e respostas e o professor estimulava as associagdes
através de mimicas, gestos e objetos.

O edificio do IPSEMG nos lembra o Método Direto. Primeiro,
porque a estrutura do edificio conduz nosso olhar para dentro dele
mesmo e assim podemos desvendar seu interior sem a necessidade
de intermediirios, de tradugio. No Método Direto, a lingua materna
perde seu papel de mediadora e € banida da sala de aula. Aprende-
se a outra lingua através dela mesma. A gramitica é aprendida de
forma indutiva, através da introducio gradativa das estruturas. Em
segundo lugar, porque ao ver todas aquelas mesas e cadeiras
reveladas pela transparéncia das vidragas, lembro-me das licdes
iniciais nos manuais do Método Direto que se dedicavam a nomear
os objetos da sala de aula através de perguntas e respostas do tipo
“O que € isto?” e “O que € aquilo?”.

Do edificio do IPSEMG vamos direto ao prédio residencial
projetado por Niemayer. E nele que identificamos a abordagem
estrutural, mais conhecida, entre nés, por Método Audio-oral. A base
dessa abordagem consistia na pritica de estruturas através de muita
repeticio e conseqiiente automatizac¢io. Ora, o prédio de Niemayer
nada mais € do que a repeti¢io de uma mesma estrutura, que pode-
ria ir se repetindo ad infinitum. O prédio é um exercicio estrutural,
que enfatiza a forma e nio o significado.

A metifora do edificio pode ser encontrada em textos que
descrevem a abordagem estrutural. Bowen (1968:76), por exemplo,
em seu artigo The concept of pattern (O conceito de modelo ), diz que:

O modelo € algo como uma planta heliogrifica. Uma planta poderia
servir para construir muitas casas, todas com o mesmo modelo.
Os tijolos especificos que sio usados em uma casa nido serdo os
mesmos que serdo usados em outra: isto nio € relevante para o
projeto da casa. Mas ndo podemos usar tijolos onde estdo previstos
lambris sem alterar o projeto bisico.
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Por exemplo, em termos da estrutura do inglés, um tipo de “planta
heliogrifica” poderia ser descrita como:

i N 1 =TT Srereetieneenninnnenns S.

Colocando os “tijolos”, obteriamos qualquer uma das seguintes frases,
diferentes umas das outras porque elas sio feitas de itens individuais
diferentes (neste caso, palavras), apesar de os itens serem da mesma

espécie.

'The big dog likes bones.

The old man makes baskets.

The dilapidated house needs repairs.

Se colocarmos nos espagos um item de espécie diferente (um
“lambri “ no lugar de um “tijolo”), obteremos uma sentenga idiota
como, por exemplo,

*The run go windows bis.’
O pressuposto tedrico bisico da metodologia é o de que

...a lingua é um conjunto de hibitos que capacitam os 6rgios
vocais a produzir sons para o propésito da comunicagio humana.
Em outras palavras, a lingua é um cédigo que consiste em um
conjunto de hibitos; os sons da fala sio os veiculos que transportam
a mensagem ou contetido da comunicagio em si mesma...
(Haugen, 1968)

Para formar os hibitos, o aprendiz era exposto exaustivamente
a2 mesma estrutura (modelo) através de exercicios estruturais,
(exercicios de repeticio) e, quanto mais diferentes fossem as estru-
turas da lingua alvo em relagio 2 lingua nativa, mais intensamente
deveriam ser praticadas.

Uma aula no Método Audio-oral deveria seguir a férmula -
APRESENTE - PRATIQUE - PRODUZA. O professor apresentava as
estruturas, os alunos praticavam-nas e depois produziam, produg¢io
essa constituida, na maioria das vezes, por simples parifrases ou
imitag¢des. Os livros diditicos seguiam uma estrutura fixa da primeira
2 dltima licio: didlogos ou frases soltas introduziam as estruturas que
eram praticadas em uma segunda sec¢io de exercicios estruturais
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orais e uma terceira parte trazia exercicios escritos e/ou uma leitura
(sempre textos artificialmente produzidos). Os didlogos e/ou frases
soltas deveriam ser memorizados pelos alunos. O conceito de
DIFERENCA, marca do estruturalismo, estava presente na utilizacio
de pares minimos para o ensino de prontincia onde apenas um som
era contrastado. Acreditava-se que a aprendizagem se dava através
da repeti¢do exaustiva dos sons contrastados e a conseqiiente.
formacio de hibito ou automatizagio.

Os outros pressupostos, além de a “lingua é um conjunto de
hibitos”, eram: “a linguagem ¢é fala e nio escrita”, “ensine a lingua
e nio sobre a lingua” e “a lingua a ser ensinada deveria ser a que
os nativos utilizam e niio a que pensamos que eles utilizam”.

Esse tltimo pressuposto indica que a nog¢iio de gramaticalidade
comeca a ser questionada, mas a incorporacio das varia¢gdes
lingtifsticas sé6 seri efetivada com o surgimento das abordagens
comunicativas.

Atravessamos a praga € chegamos ao Centro de Apoio Turistico
Tancredo Neves, vulgarmente denominado de “Rainha da Sucata”.
E no pés-modernismo da “Rainha da Sucata” que buscaremos as
analogias com a abordagem comunicativa. Se o compararmos com
o prédio de Niemayer, vamos observar que nio temos mais a
repeticio de uma mesma forma, mas a interacio de virias formas,
de varios materiais. No ensino de lingua, saimos da énfase 2 forma
e partimos para a énfase ao contetido. Saimos do nivel da frase para
o nivel do discurso, com a introducio de géneros discursivos.
diversos. As frases soltas cedem lugar aos textos orais e escritos,
surgem as no¢des de coeréncia e coesio e os géneros passam a ter
suas estruturas descritas. Numa versio pés-estruturalista, a no¢io
de sistema gramatical, entendido como combina¢io linear de
elementos, ainda é um referente, mas a partir de Dell Hymes (1972),
além da gramaticalidade, sio introduzidas as nog¢des de aceitabili-
dade, viabilidade e uso. A oposi¢io deixa de ser entre o gramatical
e o agramatical, entre o padrio e o nao-padrio. O componente
sociolingiiistico é acrescentado aos materiais diditicos e o aprendiz
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passa a ter contato com variacdes niio apenas fonoldgicas, com a
apresentacio de sotaques diversos, mas com variagdes de uso
determinadas pelo contexto. A sintaxe, a fonologia e a semantica
abrem espac¢o para a pragmitica. A relacio deixa de ser entre o
significante e o significado e passa a incluir um terceiro elemento,
o usuirio. Nio se deseja mais a prontincia igual 2 do nativo, mas
uma promincia compreensivel. Da mesma forma, as diferengas entre
os dois idiomas deixam de ser enfatizadas. A lingiiistica contrastiva,
que se ocupava em procurar as diferencas estruturais entre duas
linguas para identificar dificuldades na aprendizagem de um novo
idioma, passa agora a fazer estudos comparativos em busca das
semelhangas. No ensino de L2, principalmente no ensino de leitura,
enfatizam-se atualmente muito mais os cognatos do que os falsos
cognatos, numericamente bastante inferiores aos primeiros.

O livro diditico deixa de seguir uma férmula fixa. Se exami-
narmos o livro adotado no Curso de Inglés da Faculdade de Letras da
UFMG, por exemplo, veremos que no livro pré-intermedidrio, uma
unidade se inicia com uma leitura, outra com um exercicio gramatical,
outra com um exercicio de conversac¢io, outra com um exercicio de
audicio, e assim por diante. A organizacio € livre e mistura géneros
diferentes, como a “Rainha da Sucata”, onde a pedra-sabido convive
com o miarmore, com o ferro enferrujado, com o azulejo, etc.

Na abordagem comunicativa, o ensino de gramaitica aceita dois
tipos de raciocinio, o indutivo e o dedutivo. Da mesma forma, na
“Rainha da Sucata”, hi o olhar para dentro da estrutura, uma parte
vazada que nos permite ver as partes que compdem o todo, mas
hid uma parte fechada que niio se presta 2 indugio. Disseram-me
que, por dentro, o prédio é igual a qualquer outro prédio. Para
verificar, precisamos de ter acesso ao “texto” interior. E uma surpresa,
pois a observacio do prédio nos leva a hipotetizar que este, por
dentro, reproduziria a pés-modernidade do seu exterior. Da mesma
forma que alguns arquitetos criticam a “Rainha da Sucata”, alguns
criticos da abordagem comunicativa dizem que a abordagem nio
passa do Método Direto com roupa nova. Outro grupo, no qual me
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incluo, diz que o que influencia a aprendizagem sio as estratégias
individuais de aprendizagem. Ainda assim a metifora arquitetOnica
nos serve — nio importa a roupagem exterior (o método), desde que
seu interior (a aprendizagem) atinja seus objetivos.

A critica que os cognitivistas fazem as abordagens estruturais é,
em si mesma, a propria negac¢io de sua teoria. Dizer que tais
abordagens impediam o aluno de pensar com a criacio de habitos
lingtiisticos automdticos, € ignorar a criatividade linguistica do ser
humano, a existéncia do dispositivo de aquisi¢io de linguagem que
faz com que qualquer individuo aprenda a lingua quando exposto a
ela.

Howat (1984: 141) enfatiza que:

As frases descontextualizadas da abordagem gramadtica e tradugio
nio eram menos tolas do que os drills “cientificos” do método
dudio-lingual, com os quais guardam muita semelhan¢a. Ambos
sdo decorréncia inevitdvel de dois principios bdsicos. O de que
um curso de lingua pode ser baseado em uma seqiiéncia de
categorias linglifsticas, e o de que estas categorias podem ser
exemplificadas através de um grupo de frases a serem praticadas
de forma intensiva.

E eu acrescentaria que os textos auténticos das abordagens
comunicativas, muitas vezes, nio fazem nenhum sentido para
aprendizes brasileiros. Como exemplo, cito os mapas de localidades
estrangeiras que nunca foram e, provavelmente, nunca seriio visitadas
por aprendizes brasileiros. E importante também observar que as
versOes radicais das abordagens comunicativas, pelo menos entre
nds, nio tiveram muita acolhida e que os materiais diditicos que
fazem mais sucesso continuam a apresentar algumas caracteristicas
estruturais.

Hoje temos mudanga de paradigma. O paradigma APRESENTE,
PRATIQUE, PRODUZA, cede lugar a outro — OBSERVE, HIPOTETIZE,
EXPERIMENTE. Passamos a reconhecer a importincia das estratégias
individuais e, nas pesquisas por nds realizadas, constatamos que
nossos alunos, quando estudam sozinhos, fazem listas de vocabulario
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com tradu¢iio, ouvem fitas e repetem, tentam interagir com outras
pessoas na lingua 2, etc. Nos Métodos Direto e Audio-oral, a tradugio
era um pecado capital, mas mesmo assim os alunos traduziam, no
Audio-oral controlava-se o niimero de estruturas e de vocabulirio a
serem praticados para se evitar o erro, mas os aprendizes tentavam
expandir esse vocabulirio através de uso de dicionirios, tentavam
interagir com estrangeiros sem controle do professor, etc., o que nos
leva a concluir que nio hi um método melhor do que o outro, mas
caminhos diferentes para se chegar 2 mesma praca, a Praca da Liber-
dade, 2 liberdade para aprender.

NOTAS

! Este texto foi apresentado na Mesa Redonda sobre Ensino de Linguas
Estrangeiras, durante o “Simpdsio Nacional Interdisciplinar - Estruturalismo:
mem©rias e repercussdes”, realizado em margo de 1995 na UFMG.

? Its perhaps appropriate to note that the twentieth-century structuralist approach
was also founded on the supremacy of the sentence and the two methodologies
have much in common. (Tradug¢io minha.)

3 Quero expressar meus agradecimentos ao arquiteto Ricardo Samuel Lana pelas
informagdes sobre a arquitetura da Praga da Liberdade.

¢ .the language of the text provided the data for gramatical rules rather than being
used to exemplify rules previously learnt out of context. (Tradugio minha.)

% A pattern is something like a blueprint. One blueprint might serve to build many
houses, all of the same puattern. The specific bricks that are used in one house won't
be the same ones that are used in another; this is not relevant to the design of the house.
But we can’t use bricks where the plans call for shingles without altering the basic
design. For an example in terms of the structure of English, one such “blueprint” might
be described as:

The .o S s.
Supplying the “bricks,”we could get any of the following sentences, different from
each other because they are made up of different individual items (words, in this
case), although the items are of the same kind from one sentence to another.
The big dog likes bones.

The old man makes baskets.

The dilapidated house needs repairs.
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If we put a different kind of item in the spaces (a “shingle”for a “brick”), we would
come out witha nonsence like:

*The run go windows his. (Tradugio minha.)

¢Language is a set of habits which enable the vocal organs to produce sounds for the
purpose of human communication, In other words language isa code consisting ofa
set of habits; the sounds of speech are the cariers that convey the message or content of
the communication itself, ... (Tradugio minha.)
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