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Resumo: Este trabalho adota a pontuagdo enquanto objeto de investigagdo com o
objetivo de explorar dizeres institucionalizados sobre o tema em diferentes espacos de
circulagdo social e, ainda, de investigar em que medida esses dizeres t€ém implicagdes
para o ensino da pontuagdo no contexto escolar. Para tanto, realiza-se uma revisao
teodrica dos trabalhos em linguistica que tratam da questo, a fim de demonstrar como
a complexidade envolvida na pontuacdo enquanto fendmeno de linguagem, a qual
¢ decorrente de sua constituicdo histérica, resulta em cenario no qual competem
varias perspectivas linguisticas para o seu tratamento. Dentre essas, destacam-se as
perspectivas que veem a pontuagdo como recurso grafico, prosddico, para fins de
legibilidade e como marca enunciativa. A luz dessa discussio teérica, exploram-se
materiais diversos — documentos oficiais sobre ensino de Lingua Portuguesa, materiais
didaticos e matérias de internet — com vistas a identificar resquicios dessas perspectivas
no tratamento dispensado a pontuacdo. Como resultado, observa-se a emergéncia de
ideias conflitantes sobre o papel dos sinais de pontuacdo nos materiais investigados e
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propde-se uma reflexdo sobre os desafios dessa instabilidade para o ensino de pontuagao.
Finalmente, argumenta-se em favor da perspectiva enunciativa enquanto abordagem
que considera a complexidade do objeto sob analise.

Palavras-chave: pontuacao; dizeres institucionalizados; ensino de lingua portuguesa.

Abstract: This work considers punctuation as an object of investigation with the aim
of exploring institutionalized discourses about the theme in different spaces of social
circulation. This work also aims to investigate in what extent these discourses have
implications for the teaching of punctuation in the school context. To explore these
points, it is carried out a theoretical review of linguistic studies that addresses the issue.
This review demonstrates how the complexity involved in punctuation as a language
phenomenon, which is relate to its own historical constitution, results in a scenario in
which the way of approaching punctation is a reflex of several linguistic perspectives
competing. Among these perspectives, it is emphasized four of them, which conceives
the punctuation as a graphic mechanism, as a prosodic resource, as a mechanism of
legibility and as an enunciative mark. Considering this theoretical discussion, several
materials are explored — as official documents on Portuguese language teaching, didactic
materials, and internet texts about the theme — to identify how remnants of these
perspectives can be noticed by the way punctuation is approached by each material. As
aresult, it is seen the emergence of conflicting ideas about the role of punctuation marks
in the analyzed material. Due to the instability of approaches related to punctuation,
it is proposed a discussion about how challenging teaching punctation can be. Finally,
it is argued in favor of an enunciative perspective as an approach that considers the
complexity involved in punctuation.

Keywords: punctuation; institutionalized discourses; Portuguese language teaching.
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1 Consideracdes iniciais

Os estudos sobre pontuacdo no Brasil, com énfase em uma
perspectiva linguistica, ndo sdo numerosos quando comparados a uma
tradi¢do de estudos existente em outros paises, como a Franca, onde
ndo s6 diversos textos foram e continuam sendo publicados sobre o
tema, como também numeros tematicos de revistas cientificas e livros
editados com coletanea de textos sdo dedicados a discussao de diferentes
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abordagens sobre a pontuagdo,' incluindo trabalhos de orientagao
historica, descritiva, prosodica, discursiva, aplicada, etc. Apesar dessa
diferenga comparativa no que diz respeito aos estudos de pontuacao,
diferentes trabalhos com essa tematica t€ém sido publicados no Brasil,?
especialmente nas ultimas décadas, os quais, somando-se ao acervo
de trabalhos internacionais, procuram destacar, cada um com seus
panoramas tedricos, a complexidade envolvida no objeto pontuagdo,
seja devido ao seu funcionamento gramatical em si ou a tarefa ardua de
seu ensino/aprendizagem.

Tal complexidade pode ser creditada, em parte, ao lago
estreito que se observa entre o desenvolvimento da pontuagdo e o
desenvolvimento da escrita, uma vez que, como afirma Rocha (1997), a
historia do “sistema de pontuagdo” se confunde com a propria historia do
sistema de escrita alfabética, na medida em que mudangas no percurso
historico da pontuacdo acompanharam as transformagdes do sistema de
escrita. Desse modo, considerando, por exemplo, o percurso historico,
as mudangcas no sistema de pontuagdo que resultaram ao que se concebe
hoje como pontuagao — ou melhor, como regras de pontuacao — podem ser
compreendidas num movimento cuja dire¢ao tendeu a maior logicizagao
dos usos dos sinais de pontuagdo —no sentido de torna-los mais logicos e
gramaticais —, uma vez que se buscou distanciar a pontuacdo de fatores de
ordem estritamente fonica (cf. a esse respeito DAHLET, 1995; RAULT,
2014; YANO, 2018). As motivagdes para tanto se apresentaram, pois,
numa primeira fase datada do século XVI, segundo Dahlet (1995), a
funcdo dos sinais de pontuagdo que existiam a época estava vinculada a
orientagdo da leitura em voz alta, indicando, por exemplo, pontos para a
respiracdo, para a suspensao de enunciados e para a producao de pausas
(cf. DAHLET, 1995; ver também a respeito da historia da pontuagao:
CAGLIARI, 1999; ROCHA, 1997; YANO, 2018). Assim, em linhas
gerais ao que aqui nos interessa discutir, ocorreram mudangas no sistema

' Exemplos: 4 qui appartient la ponctuation?, de Defays et al. (1998); volume 172 da
Revista Langue Frangaise, organizado por Favriaud (2011) e intitulado Ponctuation(s)
et architecturation du discours a [’écrit; nimero tematico da revista LINX, intitulado
Imaginaires de la ponctuation: Ordre et inquietude du discours, organizado por Bikialo
e Rault (2017).

2 Destacam-se, por exemplo, os livros 4s manobras da pontuagdo: usos e significa¢oes
e Os sinais de pontuagdo e seus efeitos de sentido: uma abordagem discursiva,
respectivamente de Dahlet (2006) e de Puzz et al. (2014).
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de pontuagdo a fim de tornar a pontuagdo mais ldgica (acrescentando
sinais, revisando usos, ganhando fun¢do semantica e criando regras), pois
também a escrita, ao longo dos séculos, deixou de ser um ato publico e
ganhou estatuto privado — historico no qual o surgimento da imprensa
teve um papel fundamental.’

Considerando-se essa complexidade que acompanha
historicamente a constituicdo da pontuacdo, adotamos a pontuagao
como objeto de andlise e discussdo neste texto, buscando explorar
a heterogeneidade que a caracteriza. A pontuacdo ¢ marcada pela
heterogeneidade, haja vista o percurso historico que a constituiu, tanto
pela relacdo com os aspectos fonicos, tanto pela relagdo com a norma
vigente, tanto pelas fungdes semanticas que desempenha ou, também,
pela sintaxe que passou a indicar para os fins 16gicos e gramaticais.
Assim, de acordo com o eixo condutor da discussao e da analise que aqui
propomos, a heterogeneidade que caracteriza a pontuagdo ¢ o aspecto
que evidencia sua complexidade.

Comecamos a discussdo, antes mesmo de apresentar os objetivos
do presente trabalho, langcando o seguinte questionamento: a pontuagao
¢ complexa para quem? Ou, perguntando de outro modo, em quais
ambitos a complexidade da pontuagdo se apresenta? Respondemos a
essas perguntas, elencando trés eixos de observagdes:

(i) no que tange ao dominio tedrico, ha tradigdes diferentes no
campo dos estudos da linguagem para descrever e caracterizar a
pontuagdo (cf. SONCIN, 2014);

(i) no que tange ao dominio normativo, a convengao gramatical para
o emprego dos sinais de pontuacdo ¢, em alguma medida, flexivel,
e ndo consensual quando sdo comparadas diferentes gramaticas
(cf. SIMARD, 1993, para o francés; FERRARI; LALA, 2011, para
o italiano; CHACON, 1998 e SONCIN, 2014, para o portugués);

(iii) no que tange ao dominio do uso, por um lado, constata-se grande
flutuag@o no emprego de alguns sinais, especialmente a virgula,

3 Ainda que, com o passar do tempo, a escrita foi sendo desvinculada da ideia de leitura
em voz alta e a pontuacdo atribuiu-se maior logicizacao, resquicios dessa relagdo direta
entre o fonico e o grafico circulam no imaginario do que seja pontuar, haja vista os
correntes discursos: “virgula ¢ uma pausa para respirar”, ou ainda, “o ponto ¢ virgula
¢ uma pausa mais breve do que a virgula”.
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em textos escolares e de pré-vestibulandos (cf. CARVALHO,
2019; CHACON, 2003; CORREA, 1994; SONCIN, 2010,
2013; SONCIN; TENANI, 2015, 2017) e, por outro, observa-se
certa contradi¢do no relato de escreventes sobre a pontuagao,
especialmente em contextos de ensino e aprendizagem, uma
vez que, a0 mesmo tempo em que se reconhece a importancia
da pontuagdo na escrita, ha relatos de “incompreensdo” ou de
“inseguran¢a” sobre como ou quando pontuar.

A partir desses trés eixos, podemos elencar que a pontuagao € um
objeto complexo (1) tanto para os estudiosos que procuram sistematiza-la
e/ou descrever seu funcionamento no plano tedrico, (ii) quanto para os
gramaticos que procuram normatizd-la em busca da uniformizac¢do do
emprego de seus sinais, e, ainda, (iii) para os escreventes que empregam
sinais de pontuagdo em seus textos, especialmente em contexto escolar,
no qual, além de tentarem balizar os aspectos linguisticos que atuam na
pontuacao e que poderiam ser evocados nos usos por meio de uma atividade
epilinguistica, por exemplo, precisam atender a norma estabelecida e
divulgada em sala de aula, a partir da qual a pontuagao ¢ avaliada.

No que tange ao dominio tedrico, duas principais tradigdes tedricas
competem —no melhor sentido que esse termo assume no campo cientifico
— na proposi¢ao de abordagens para o tratamento da pontuacdo: sao
elas, a tradicao fonocentrista e a tradi¢do autonomista. Em linhas gerais,
enquanto a primeira defende que a pontuagdo estabelece, em alguma
medida, uma relacdo com a dimensdo fonica da linguagem, a segunda
defende a existéncia de um sistema de pontuag¢do autdnomo, com base
em regras graficas e mais ligadas a sintaxe, uma vez que se defende a
autonomia da escrita em relacdo a fala (para uma discussao detalhada
sobre essas perspectivas entre outras existentes, cf. SONCIN, 2014). Vé-
se, portanto, que a complexidade mostrada no eixo tedrico se justifica na
medida em que se considera que o desenvolvimento da pontuagio esteve
vinculado ao desenvolvimento da escrita®, assim, a pontuagdo “carrega as

* Em relagdo a esse aspecto, faz-se relevante destacar que a pontuacgéo ¢ um construto
cujo inicio remonta as praticas de escritas na Antiguidade e cujo desenvolvimento e
sofisticacdo perduraram na medida em que as praticas de escrita e o proprio sistema
de escrita se desenvolveram gradualmente. Dois aspectos ilustram esse processo de
construgdo da pontuacgdo no interior da constituigdo de um sistema de escrita: a) na
Antiguidade, os sinais de pontuag@o ndo eram inseridos durante a composigéo do texto,
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mesmas questdes teoricas dessa ultima e, por isso, tem como cerne de sua
constituicdo a tensa relagdo entre grafico e sonoro, ou seja, entre escrita e
fala” (SONCIN, 2014, p. 23).° De nosso ponto de vista, essa complexidade
teorica, que € perpassada pelas diferentes perspectivas acerca da relacao
fala/escrita, pode ser visualizada, sobretudo, em materiais didaticos nos
quais ¢ possivel encontrar, simultaneamente, argumentos de ambas as
tradi¢cdes. Tendo em vista que as tradigdes fonocentrista e autonomista
concebem de modos diferentes a relagdo fala/escrita, ao comparar
argumentos de ambas as tradi¢des para conceituar a pontuagao, assumimos
como ponto de partida para reflexdo a seguinte questdo: a pontuagao ¢é
regida por aspectos fonicos ou sintaticos? Esse impasse de que trataremos
adiante quando adentrarmos na analise do material, nos ¢ importante
porque nos da indicios do quanto o terreno de estudos da pontuagdo ¢
ardiloso e, conforme mencionamos, contraditorio as vezes.

No que tange ao dominio normativo, a orientacao de emprego de
sinais por meio de regras ¢, por um lado, flexivel se considerarmos, para
indicar apenas dois aspectos, que existem orientacdes para alguns sinais que
sdo consideradas facultativas e que certas estruturas podem ser delimitadas
por mais de um tipo de sinal de pontuag@o.® Por outro lado, a norma ¢é
pouco consensual, uma vez que determinadas regras variam em func¢ao
da gramatica adotada e, ainda, no caso especifico do emprego de virgula,
sinal considerado por Dahlet (2006) o mais complexo entre os sinais de
pontuagdo, enquanto algumas regras sao consideradas facultativas em uma
gramatica, podem ser obrigatorias em outras. O resultado dessa auséncia
de consenso entre gramaticas contemporaneas, como mostrou Soncin

mas em momento posterior, quando o texto, depois de escrito, era interpretado; assim, se
pontuava a fim de sinalizar, para a leitura em voz alta que seria realizada, a interpretagao
pretendida para o texto escrito; b) no latim classico, a pontuagdo ndo existia, mas foi
inserida, posteriormente, de forma gradual na escrita das linguas vulgares oriundas
dessa variedade do latim.

5 E importante destacar que esse eixo estrito entre o desenvolvimento da pontuagdo e o
desenvolvimento da escrita na sociedade ocidental pode ser ilustrado a partir do latim.
¢ Como exemplo de regras facultativas para uso dos sinais de pontuagdo, podemos
citar os casos em que ¢ opcional utilizar virgulas na fronteira de elementos adverbiais
deslocados de “pequeno corpo” (expressdo utilizada por CUNHA; CINTRA, 2001).
Quanto a mais de um sinal de pontuacdo poder ser utilizado para delimitar uma mesma
estrutura, citamos os casos dos elementos intercalados, que podem ser sinalizados ou
por virgulas, ou por travessodes, ou ainda, por parénteses.
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(2014), ¢ uma diferenca qualitativa no que se considera “acerto” e “erro”
e uma varia¢do quantitativa de “acertos e erros” quando se analisa um
mesmo grupo de dados a partir da recomendagao de diferentes gramaticas.
Vé-se, desse modo, que, diferentemente da convengdo ortografica, que
tem estatuto de lei, a convengdo para a pontuagdo ¢ flexivel e variavel,
motivo suficiente, portanto, segundo nosso ponto de vista, para nao ser
tomada exclusivamente como pardmetro para o ensino, mas como apoio
para uma reflexdo sobre os usos dos sinais de pontuagdo € o que mais
eles envolvem, como procuraremos mostrar ao longo de nossa analise
no presente texto.

Por fim, considerando as problematizacdes que envolvem a
pontuagao, simultaneamente, no dominio tedrico e no dominio normativo,
parece ndo surpreender a flutuacdo de usos de sinais de pontuacio
observada nos textos de escreventes, especialmente em contexto escolar,
bem como parecem se justificar os relatos comuns de nao entendimento
ou de inseguranca quanto aos seus proprios usos. Esses relatos, tais
como ‘“‘eu nunca sei como empregar virgulas” ou “ndo repare minha
pontuagdo” ou “eu vou pontuando conforme eu falo porque nao sei as
regras”, entre muitos outros — oriundos de estudantes em processo de
escolariza¢do formal quando em conversa com professores de lingua
portuguesa — juntamente com a flutuacao de usos de pontuacao observada
nos textos de alunos, sdo marcas que revelam uma relagao problematica
dos sujeitos com o objeto “pontuagdo”. Por “relagdo problematica”
entendemos, com base na reflexao feita por Corréa (2013),” que a relagao
que o sujeito estabelece com o objeto nunca ¢ uma relacao direta com
0 objeto em si, ou com o fato em si, porque esse €, em alguma medida,
inalcancavel. Ao contrario, o sujeito estabelece uma relagdo com
as interpretagdes que existem sobre o objeto — versdes sobre o fato.
Desse modo, entendemos que tanto as flutuagdes, quanto o relato dos
escreventes sobre pontuagdo, em contextos de ensino e aprendizagem,
sao marcas da relagdo problematica com a pontuagao, que, por sua vez, ¢
construida em fung¢do das “versdes”, das concepgdes acerca da pontuagdo
que circulam em diferentes espagos discursivos.

Feito o preambulo que nos levou a essa proposi¢do, tratamos,
no presente texto, das “versdes’ sobre o objeto pontuagdo que circulam

7 Corréa (2013) desenvolve a ideia de “relagdo problematica” para os estudos de escrita
a partir do conceito de indicio proposto por Ginzburg (2009) no campo da historia.
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em diferentes espacos e constituem os imaginarios sobre a pontuacao,
os quais, de maneira difusa, resultam na relagdo “problematica” que os
sujeitos escreventes estabelecem com esse objeto em seus usos.

Nesse ambito de discussdo, temos como objetivos principais: (1)
identificar concepgdes de pontuagdo em diferentes materiais oriundos de
diferentes esferas de producao do conhecimento; (ii) discutir como esses
saberes circulam por espacos discursivos e quais suas implicagdes e/ou
os desafios para o ensino da pontuagdo nos contextos de educagao formal
no Brasil; e (iii) a luz das concepgdes identificadas e preponderantes em
diferentes espacos discursivos, argumentar em favor de uma abordagem
enunciativa enquanto lugar teorico produtivo para se conceber a
pontuagdo no contexto escolar.

Ao identificar tais concepgdes de pontuacao, procuramos chamar
atencao para o modo como sdo concebidos os conceitos de lingua, fala,
escrita, sujeito € texto, bem como a abordagem que se privilegia para
compreender a relacdo entre fala e escrita e a relagdo que o sujeito
estabelece com a linguagem. Ao fazer esse exercicio teorico-analitico, o
presente trabalho acredita contribuir com os estudos de pontuagado tanto
na area da linguistica descritiva quanto na area da linguistica aplicada
ao ensino de portugués como lingua materna, pois o presente estudo
tem como desdobramento o mapeamento das problematicas envolvidas
no ensino da pontuagdo por meio da discussdo acerca dos dizeres
disseminados socialmente sobre o que seja a pontuacdo (as versdes
sobre o fato), os quais podem, em alguma medida, silenciar a sua funcao
enunciativa e o proprio processo significativo do texto escrito, no qual a
pontuagado exerce fun¢do de consideravel importancia.

Com a finalidade de desenvolver a discussdo que ora propormos,
organizamos o presente texto em trés momentos de discussdo. Na proxima
secdo, tratamos das diferentes perspectivas linguisticas a partir das quais a
pontuacao costuma ser definida, indicando quatro diferentes versoes sobre
o fato. Em seguida, discutimos dizeres sobre a pontuacao que se mostram
em materiais, oriundos de espagos de circulagdo diferentes, que abordam
o tema a publicos especificos. O objetivo dessa discussdo ¢ identificar
concepgdes subjacentes a pontuacdo nesses dizeres institucionalizados.
Finalmente, estabelecemos algumas reflexdes sobre as implicagdes
em adotar as concepgdes aqui elencadas no ensino da pontuagdo e
defendemos nosso posicionamento a favor da perspectiva enunciativa
no tratamento da pontuacdo em sala de aula.
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2 As diferentes perspectivas linguisticas da pontuacgio

Na secao anterior, introduzimos a discussdo sobre como a
complexidade frequentemente associada ao funcionamento da pontuacao
¢ resultado de um conjunto de diversos fatores advindos do ambito
tedrico e normativo que, por sua vez, também refletem no ambito da
pratica escolar. Esses fatores, resultantes da estreita relacdo histdrica
entre o desenvolvimento da pontuacao e da escrita na sociedade ocidental,
contribuiram para a emergéncia de diversos dizeres dentro dos estudos
linguisticos sobre o papel desempenhado pela pontuagdo. Desse modo,
passamos a discutir alguns dos diferentes pontos de vista sobre o objeto
pontuacao que emergiram na area dos Estudos Linguisticos, buscando
explicitar como eles a concebem e quais sdo as implicagdes, do ponto
de vista teorico, em se adotar uma concepgao ou outra. Reconhecemos
e destacamos, nos estudos da linguagem, quatro diferentes perspectivas
— quatro versoes sobre o fato —, as quais permitem conceber a pontuagao
como: (i) recurso grafico, (ii) recurso prosddico, (iil) mecanismo para
fins de legibilidade e (iv) marca enunciativa.

De acordo com a perspectiva que assume a pontuagdo como
recurso grafico, a pontuacao ¢ concebida como um mecanismo grafico
responsavel por estabelecer a coesao e a coeréncia “interna” de um texto
escrito. De acordo com Dahlet (2002, p. 30-31), em leitura que faz do
trabalho de Anis (1988), trabalho de referéncia nos estudos franceses
desenvolvidos sob essa perspectiva, “os sinais de pontuagdo sdo sinais
vi-lisiveis captados pelo olho; a escrita ¢ antes de mais nada um espago
grafico bidimensional e ndo pode ser confundido com o oral”. Ainda no
que tange as considera¢des da autora, Dahlet (2002, p. 35) afirma que
a pontuacao ““se manifesta num espago grafico” e, dentro desse espago,
uma de suas funcionalidades esta relacionada estritamente a sintaxe, ao
que nomeia de “a pontuagao sintatica”.

Sob um olhar analitico, a perspectiva que dd primazia ao aspecto
gréafico no sistema de pontuacdo encontra amparo na sintaxe da lingua
para caracterizar o emprego dos sinais, ou seja, por meio de um conjunto
de regras sintaticas, compreende-se que o papel da pontuacdo ¢ o de
organizar e segmentar graficamente partes de um texto, delimitando
sentengas, periodos, oracdes e paragrafos num espago em branco, seja em
suporte de papel ou em suporte digital, como a tela de um computador ou
outros itens eletronicos. Nesse sentido, podemos inferir dessa perspectiva
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uma concepg¢do logico-gramatical do funcionamento dos sinais de
pontuacdo que organizam o espaco grafico bidimensional. No interior
desse modo de compreender a pontuagdo, pouca énfase se da a relagao
entre sinais de pontuacdo e possiveis efeitos de sentidos decorrentes
de seus usos: seria suficiente se pautar no funcionamento sintatico dos
sinais, materializado em um conjunto de regras gramaticais, a fim de
organizar e segmentar “logicamente” um texto em uma superficie em
branco via emprego da pontuacdo. Tradicionalmente, essa concepgao
pode ser identificada em gramaticas normativas que estabelecem um
conjunto de regras e normas para o uso da pontuacdo. Consideremos,
por exemplo, um trecho da Moderna Gramatica da Lingua Portuguesa,
de Bechara (1999), renomado gramatico brasileiro, sobre a pontuacao:

[...] esses sinais extra-alfabéticos [os sinais de pontuacdo], como
assinala Catach, sdo essencialmente unidades sintaticas, “sinais
de oragdes” e “sinais de palavras”, podendo comutar com tais
unidades alfabéticas, substitui-las ¢ tomar de empréstimo seu
valor. Assim, um apdstrofo indica a supressdo de um grafema,
uma virgula uma unidade de coordenag@o ou de subordinagdo.
(BECHARA, 1999, p. 604)

Comparativamente, notamos uma aproximacao entre os dizeres
de Dahlet (2002) e de Bechara (1999) no que diz respeito a concepgao
a partir da qual tratam a pontuagdo: em ambos os casos, enfatiza-se
a fungdo sintatica. Mais do que isso, suas falas remontam ideias da
tradicdo autonomista, segundo a qual a escrita ¢ um meio estritamente
grafico, desprovido de qualquer relacao com aspectos de fala. Quando
analisamos os principios da pontua¢ao enquanto um recurso estritamente
grafico, dois aspectos merecem destaque de nossa perspectiva, conforme
os exploramos a seguir.

Em primeiro lugar, no &mbito dessa concepgao, ¢ integralmente
desconsiderada a possibilidade do novo e do singular na lingua suscitado
pelos usos atualizados por sujeitos em diferentes situagdes de producao
escrita — situagdes essas cada vez mais multiplas considerando a
heterogeneidade de nossas atividades sociais. Assim, a sintaxe, que
organizaria o espago grafico da escrita, embora seja uma faceta relevante
da pontuacgdo, estaria restrita a uma previsibilidade gramatical, ou seja,
existiria um funcionamento sintatico, quando, neste texto, propomos, de
nossa parte, pensar que podem existir funcionamentos possiveis.
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Em segundo lugar, considerar apenas o trago grafico da pontuacao
apaga o carater multidimensional dos sinais de pontuacdo (CHACON,
1998). Nossa questdao a esse respeito €: teriam os sinais de pontuacao
propriedades advindas exclusivamente da sintaxe de uma lingua? Em
resposta a essa questdo, concordamos com Chacon (1998) e reiteramos
que “nenhum nivel da linguagem pode requerer para si o fornecimento
exclusivo de normas para o emprego da pontuagdo” (CHACON, 1998,
p. 197), uma vez que a pontuacdo ¢ um objeto linguistico de carater
multidimensional, isto €, se caracteriza por propriedades advindas de
multiplas dimensdes linguisticas, nomeadamente, pelas dimensdes fonica,
sintatica, textual e enunciativa (cf. CHACON, 1998). Como argumenta o
autor, todas essas dimensoes atuam simultaneamente no funcionamento
da pontuagdo, motivo pelo qual atribuir a pontuagdo apenas o estatuto
sintatico ¢ fragmentar esse objeto e, consequentemente, reduzir o(s)
funcionamento(s) que a pontuacdo assume nos usos linguisticos.

Assumir o ponto de vista grafico no que tange ao tratamento
da pontuacao ¢, nesse sentido, conceber a escrita como um espago
homogéneo por natureza, “puro”, sem qualquer relacdo com demais
informagdes linguisticas, em particular, sem relagdo com a dimensao
fonica, tendo em vista que qualquer relagao com a oralidade € vista como
indesejavel ou, ainda, como uma interferéncia de um meio (falado) no
outro (escrito). Dado que escrita e pontuagdo sao aspectos indissocidveis
na lingua, essa ideia de escrita homogénea se estende, também, a
pontuac¢do, na medida em que a ela sdo atribuidas regras de base sintatica,
supostamente fixas, estaveis e invariantes, que regulamentam os usos dos
sinais e padronizam, portanto, o texto escrito. No entanto, conforme ja
apresentamos, nos distanciamos desse olhar para defender que ¢ ilusoria
a ideia de que existiria uma norma apenas para a pontuagao, dado que
as regras mudam ao longo do tempo (RODRIGUES, no prelo; RAULT,
2014; YANO, 2018) e variam entre si quando comparadas gramaticas
normativas da lingua portuguesa (SONCIN, 2014).

Noutra dire¢do, encontram-se os trabalhos que assumem a
pontuacao como um recurso prosodico. O que esses trabalhos — a serem
mencionados na sequéncia — compartilham em comum ¢ a visao de que
a escrita ¢ constituida pela fala em alguma medida, isto €, de que existe
uma relagdo inegavel entre fala e escrita —relacdo esta que ¢ amplamente
negada no ambito dos estudos de pontuagdo enquanto recurso grafico,
conforme apresentamos. No entanto, o ponto que distingue os estudos
que assumem a natureza prosodica da pontuagdo reside na forma como
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esses trabalhos compreendem a natureza de constituicdo da relagdo entre
fala e escrita e, consequentemente, entre pontuagdo e prosodia.

No ambito dos estudos que se vinculam a tradi¢do fonocentrista
— tendéncia citada anteriormente —, concebe-se o sistema de pontuacao
como um mecanismo da escrita responsavel por representar tragos e
caracteristicas da fala, como, por exemplo, as pausas breves e longas, a
entoacdo, o ritmo, entre outros. Desse ponto de vista, a escrita consiste
em um meio de representar aspectos da fala, ou seja, acredita-se que ¢
possivel transpor aspectos de natureza fisica e fisioldgica para o material
grafico. Surge essa ideia quando se observa, na Antiguidade, a necessidade
de registrar textos orais, tradicionalmente lidos em voz alta, em textos
escritos, como forma de preservar historicamente e estender a demais
geracdes 0 acesso aos textos orais. Com o desenvolvimento da retorica
na Grécia Antiga, os discursos eram realizados a um auditério por um
orador, que, com extrema habilidade, fazia uso de artificios sonoros, tais
como pausas, aumento e diminui¢ao de volume vocal, subidas e descidas
de tons, alongamento de silabas, entre outros recursos, de modo a garantir
a adesdo das ideias proferidas e capturar a atengdo do auditorio. Assim,
os sinais de pontuacao, que, inclusive, ja eram correntes no Grego antes
da Retdrica, acabaram por incorporar também novas func¢des depois
do surgimento e da disseminacdo das praticas oratdrias, uma vez que
contribuiam para organizar, no registro grafico, o discurso que seria
proferido oralmente. Portanto, pode-se considerar que, nesse processo,
a pontuagdo passou a ser caracterizada também por certa tentativa de
transpor elementos de uma base semiotica a outra (do meio sonoro ao meio
grafico), fato que culmina na ideia de pontuagao com a fungao de sinalizar
os aspectos fisicos de que dispde a fala para que o sucesso dos artificios
usados pelos oradores fosse mantido a cada novo discurso escrito. Se essa
¢ uma constatacao para o Grego, ¢ preciso considerar, no entanto, que o
mesmo nao ocorria com o Latim Classico, haja vista que, além de nao
dispor de sinais de pontuagao, o latim, pelas suas proprias caracteristicas
linguisticas, utilizava estratégias distintas nos discursos oratdrios — como
¢ o caso do uso de clausulas métricas — fato que impos mais dificuldade
de transpor para a escrita caracteristicas do discurso oral.?

8 O leitor interessado pode encontrar detalhamento sobre aspectos de prontncia no
Latim Classico e no Grego, conferindo as obras The pronunciation of Greek and Latin,
de Sturtevant (1940), e Vox Latina: a guide to the pronunciation of classical Latin, de
Allen (1989).
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Em outra vertente, que também assume a prosodia enquanto aspecto
importante da pontuagdo, a relacdo entre fala e escrita ¢ compreendida
de outro modo, diferente do que preveem os estudiosos da tradi¢ao
fonocentrista: ndo se parte da ideia de transposi¢do direta de aspectos da
fala na escrita, como se esta fosse o retrato daquela. Consequentemente,
o modo de compreender a pontuagdo também se altera. Nessa vertente,
parte-se do pressuposto de que caracteristicas prosodicas de uma lingua
podem constituir — e ndo transpor ou espelhar — o modo de empregar os
sinais de pontuacdo em um texto. Trabalhos como os de Chafe (1987)
e de Schreiber (1987) sdo representativos dessa vertente. Por métodos
diferentes, eles mostram que, embora os sinais de pontuagdo sejam
recursos que evidenciam aspectos sonoros advindos da fala, eles ndo sao
elementos suficientes para registrar as oscilagcdes prosddicas que existem
no enunciado falado, uma vez que a relacdo ndo ¢ de fidelidade: pode
haver unidades maiores marcadas pela pontuagdo que nao correspondem
a unidades sonoras quando as mesmas sdo lidas, por exemplo.

Por um lado, se considerarmos a literatura sobre pontuacao no
Brasil, autores como Cagliari (1989) e Pacheco (2006) defendem que “os
sinais de pontuagao sao marcadores prosodicos na escrita, que permitem
ao leitor resgatar, no texto escrito, nuangas da fala” (PACHECO, 2006,
p. 210). Pelo fato de os autores creditarem a pontuacgao a propriedade
de recuperar “nuangas da fala”, infere-se que a relagdo entre fala e
escrita ¢ afetada pelo imaginario de que € possivel resgatar, a partir dos
sinais, caracteristicas da fala, o que evidencia um modo de compreender
a relacdo entre fala e escrita, pautada, mais uma vez, na ideia de
transferéncia de mecanismos de um meio para o outro, como se houvesse
uma transposi¢do do meio sonoro para o meio grafico.

Por outro lado, trabalhos no pais como Soncin (2014),
Soncin e Tenani (2015, 2017) e Carvalho (2019), que investigaram
especificamente a atuacdo do emprego de virgulas em textos escolares,
e de Esvael e de Paula (2014), que analisam virgulas em textos de alunos
de cursos de Letras, ¢ possivel identificar ainda outra vertente que
concebe a pontuagdo como um recurso da escrita capaz de representar
simbolicamente processos que ocorrem na oralidade. Nao seria, portanto,
uma representagdo do meio sonoro, fisico, em si, mas do que ele pode
representar nos usos sociais da lingua a partir de um funcionamento
linguistico. A suspensao de um tom seguida de uma pausa pode, por
exemplo, indicar a énfase a informagao subsequente, enquanto quedas
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de contornos entoacionais coincidentes com o fim de unidades maiores,
como uma sentenca, representaria o fim de uma sentenga afirmativa
numa conversacao face a face. Respectivamente, uma virgula poderia
ser marca simbolica do primeiro processo, enquanto um ponto poderia
ser marca do segundo. Assim, os sinais de pontuagdo seriam marcas
de fendmenos prosddicos que ndo tem um fim em si mesmo, mas que
constituem o processo das relagdes de sentido dos enunciados, uma vez
que simbolicamente representam o efeito de aspectos prosddicos comuns
a qualquer enunciado linguistico. Considerando esse escopo analitico,
cabe destacar a proposta tedrica de Soncin (2014), de ndo conceber a
prosodia como um fato de fala, mas como fato de lingua, independente
se os seus usos se dao no modo de enunciagao falado ou escrito. Assim,
segundo essa proposta, o fato de os sinais de pontuacdo atuarem como
recurso prosodico ndo se restringiria a ideia de que eles recuperam
nuangas da fala, mas indicam, em si, a organizagao prosodica da lingua
que subjaz também a escrita, ndo sendo, portanto, exclusividade da fala.

A terceira perspectiva linguistica sobre a pontuagdo que aqui
apresentamos consiste em concebé-la como mecanismo de legibilidade.
Em fung¢do do surgimento da imprensa Francesa no século XV, marco
decisivo para a historia da pontuacdo haja vista a mudanca no modo
de circulagdo dos textos escritos para atingir as massas populacionais,
ganha for¢a o entendimento de que a pontuacdo atua em fun¢do da
legibilidade de um texto escrito, ou seja, os sinais de pontuag¢do sao
utilizados a fim de tornar os textos escritos mais legiveis, isto ¢, “claros”
e de “facil leitura”. Por textos de “facil e clara leitura” compreende-se o
uso “adequado” da pontuagao a fim de evitar ambiguidades semanticas e,
mais especificamente, a fim de guiar o leitor em dire¢ao a leitura que se
espera do texto, tendo em vista a padronizacao dos textos buscada pelos
tipografos. Vale destacar que € nesse periodo de surgimento da Imprensa
que os gramaticos passam a prescrever regras de pontuacao aos escritores
e tipografos a fim de padronizar a escrita e tornar a pontuacdo mais
logico-gramatical. Nessa perspectiva, “as marcas de pontuagao fornecem
instrugdes de decodificagdao, a0 mesmo tempo em que bloqueiam, ou pelo
menos restringem, os riscos de ambiguidades semanticas.” (DAHLET,
1995, p. 339). Vemos, portanto, que, de acordo com essa perspectiva, 0s
sinais de pontuacdo assumem a fun¢ao de codificadores de informagdes
linguisticas: os escritores os utilizam como codigos que permitiriam
assegurar o sentido de um enunciado escrito, evitando ambiguidades e
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leituras diferentes do previsto. Assim, ao se considerar a existéncia de
um sentido pré-estabelecido, o papel do interlocutor fica restrito ao de
decodificar informagdes ja definidas pelo escritor e, para tanto, deve
guiar-se pelos usos dos sinais de pontuagao de um texto a fim de alcangar
a leitura esperada. Dai, a importancia de o leitor dominar o sistema de
pontuagdo — entendido como codigo partilhado com o escritor.

Essa concepgdo circula fortemente em varios espagos sociais,
entre eles, no contexto da comunicagdo social realizada pelos grandes
veiculos de comunica¢do. Um exemplo que ilustra essa perspectiva ¢ a
famosa propaganda publicitaria da Associacdo Brasileira de Imprensa
(ABI) veiculada em 2008 em formato impresso e audiovisual em
comemoracao aos 100 anos da institui¢do. Na propaganda, apresentam-se
pares de frases que se diferenciam exclusivamente pelo uso da virgula,
ocasionando diferencas na interpretacdo semantica das frases, como
em “Esse, juiz, é corrupto” versus “Esse juiz € corrupto”. O objetivo
da propaganda ¢ o de ilustrar como a virgula poderia desambiguizar o
sentido de sentengas a fim de demonstrar como um uso “descuidado”
do escritor poderia ocasionar interpretacoes muito diferentes e gerar
problemas de interpretacdo. Essa visdo, que tem subjacente a ideia de
que a pontuagdo atua como mecanismo para tornar um texto legivel, ¢
reforgada pela frase que encerra a propaganda, de grande efeito: “Uma
virgula muda tudo. ABI, 100 anos lutando para que ninguém mude nem
uma virgula da sua informagéo.”

Analiticamente, questionamos os conceitos de sentido, texto e
sujeito suscitados pela perspectiva da legibilidade acerca da pontuacao.
Em relagdo as nogdes de sentido e de texto, nas palavras de Dahlet (1995,
p. 339), assumir tal perspectiva implica em veicular a ideia de que o
texto teria um sentido “univoco, transparente e infalivel, desde que se
possua um ‘bom conhecimento pratico’ do sistema de pontuagdo.” Nesse
sentido, o chamado “bom” uso da pontuagao resultaria na producgdo de
um texto que seria, teoricamente, suficiente por si so, ou seja, todas as
informacgdes estariam contidas nele proprio, em sua interioridade. O
primeiro problema que detectamos em se considerar a pontua¢do como
um mecanismo de legibilidade recai sobre a ideia de univocidade e de
transparéncia dos sentidos de um texto: ha a ilusdo de que haveria um

° Pode-se acessar a propaganda pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=FJyiA
V5VT£A.
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sentido que seria proprio ao texto e de que esse sentido poderia ser
controlado pelo uso “adequado” da pontuacdo. Sabemos, ao contrario,
consideradas as grandes contribui¢des trazidas pelos estudos do texto
e do discurso, que um texto pode suscitar varios sentidos e que os
sentidos — que sdo opacos, € nao transparentes — ndo estao no texto em
si, mas sdo construidos pelos sujeitos em um processo de significacao
que se define ndo apenas na interioridade do texto, mas, sobretudo, pela
relacdo que se estabelece com a exterioridade (isto €, suas condigdes de
produgdo). Outro problema decorre da assung¢do de que ¢é possivel ter
“dominio” sobre as normas de pontuagdo: diante da variabilidade das
regras visualizada em gramaticas, como ter controle sobre elas, dado que
nao existe uma norma, mas normas plurais?

Ainda no que diz respeito a perspectiva que conferiria a funcao
de legibilidade a pontuagdo, no que tange as nog¢des de sujeito escritor e
de sujeito leitor, observamos que lhes sdo atribuidas, respectivamente,
as fungdes de codificador e decodificador do sentido (pré-estabelecido)
de um texto. Sao conferidas tanto ao sujeito leitor, quanto ao sujeito
escritor caracteristicas cognitivas, mentais, como se ambos, a partir
do conhecimento “adequado” da pontuacao, pudessem codificar seu
pensamento —no caso do escritor — e decodificar o pensamento do outro
—no caso do leitor. No entanto, fazemos a ressalva de que autor e leitor
ndo sdo pecas acessorias na producdo de sentidos, ou seja, ndo estdo a
margem da producao de sentidos como tal perspectiva parece pressupor:
ao contrario, sdo pec¢as fundamentais nesse processo na medida em que
sdo eles que constroem ativamente as possibilidades de significacdo
de um texto. Observada de tal modo, entendemos que tal perspectiva
da énfase a arquitetura interior de um texto, isto ¢é, a sua interioridade,
a materialidade linguistica que o manifesta, e apaga o fato de que a
textualidade € construida na relagdo simultanea entre interioridade e
exterioridade (CORREA, 2013). Desconsiderar os sujeitos na produgao
dos sentidos ¢, portanto, desconsiderar os fatores exteriores que compdem
igualmente a textualidade.'”

10 relevante destacar que a nogdo de “sujeito”, nem sequer mencionada no ambito dos
trabalhos que tratam a pontua¢do como recurso grafico e prosodico, comega a ganhar
contornos mais amplos na perspectiva que trata a pontuagdo como mecanismo de
legibilidade. Porém, essa nogdo de um sujeito que tem total controle sobre a linguagem
e seus efeitos de sentido, conforme discutimos, ¢ uma visdo bastante reducionista.
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Chegamos, por fim, a discussdo da Gltima perspectiva linguistica
sobre pontuagdo, dentre as que tratamos neste texto: aquela que
compreende a pontuacdo como marca enunciativa. Segundo essa
perspectiva, pontuar ¢ um ato enunciativo na medida em que produz
efeitos de sentido na relacdo que se da entre os participantes de toda
e qualquer interacao pela linguagem — pessoa, tempo e espago (cf.
BENVENISTE, 1980), inclusive via escrita. Conforme defende Dahlet
(1995):

A pontuagdo, na realidade, ndo pode ser encarada corretamente
se ndo for colocada numa perspectiva discursiva: assim como
construir o sentido constitui uma operagdo enunciativa, o ato de
pontuar, por participar também ele da construgdo do sentido, é
inerente ao ato de enunciar. (DAHLET, 1995, p. 339)

Observemos que ao trazer a discussdo uma visao enunciativa da
pontuagdo, abre-se espago para a discussao de questdes de lingua, escrita,
texto e sentido de forma mais ampla em relacao as demais perspectivas.
Inicialmente, afirmar que a escrita configura um modo de enunciagdo ¢
considerar a emergéncia do sujeito no processo de significacdo que se
mostra na superficie de um texto, em outros termos, ¢ considerar que o
sujeito escrevente age com € sobre a escrita e, assim, faz usos atualizados
de sua lingua.

Se consideramos a enunciagao pelo eixo da dialogia, segundo
a visao bakhtiniana, a saber, “produto da interagdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real,
este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social
ao qual pertence o locutor [...]” (BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 1986,
p. 113), podemos dizer que a enunciacdo envolve necessariamente a
interag¢do entre um eu € um outro, seja este outro real ou ficticio. Tal
perspectiva implica em considerar que, em nosso ato de enunciagao
escrita, escrevemos para alguém em um determinado contexto socio-
historico, para produzirmos determinados sentidos ao nosso interlocutor
em potencial, isto €, ao nosso interlocutor imaginario. Sendo assim,
entendemos que a escrita ¢ um espago de enunciacdo na medida em que
configura um lugar de (i) constru¢do dos sentidos, (ii) de atuagdo dos
sujeitos na linguagem, (iii) de interagdo entre o ““eu” e o0 “outro” e, ainda,
(iv) de apropriacdo da lingua por um sujeito num determinado contexto
socio-historico (e, por isso, atualizado!). Vejamos que essa nogao de
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escrita, ndo restrita ao conceito de codigo, abre possibilidades de nos
atentarmos ao aspecto processual da escrita (cf. a respeito: Corréa, 2013),
isto €, aos possiveis efeitos de sentido que se constroi na relagdo eu/outro,
entre escrevente e leitor no processo mesmo de emergéncia linguistica.

Nessa conjuntura tedrica, sendo a pontuagao um aspecto que se
manifesta via escrita, podemos considera-la também enquanto marca
enunciativa, pois, como argumenta Chacon (1998), “o proprio fato de
se pontuar ja ¢ a marca mais flagrante da presenga do interlocutor na
produgdo textual: pontua-se para alguém, pontua-se com a expectativa
de leitura, com a expectativa de se fazer entender.” (CHACON, 1998, p.
126) ou, nas palavras de Esvael e Paula (2014), “a fungao enunciativa da
pontuagdo indicia o sujeito e, a0 mesmo tempo, indicia o leitor, ja que
se pontua para se fazer entender” (ESVAEL; PAULA, 2014, p. 45). No
processo de buscar se “fazer entender”, o papel do outro — do interlocutor/
leitor — se marca na tomada de posicdo em relagdo ao dito pelo eu — o
locutor/escrevente —uma vez que ¢ o interlocutor/leitor quem “completa”
o processo dialdgico, abrindo possibilidades para novas réplicas. Assim,
os sentidos projetados pelo locutor/escrevente podem ser reiterados pela
posi¢ao do interlocutor/leitor, mas também podem ser questionados,
contrariados, renovados, etc., e todas essas possibilidades fazem parte
do processo interativo e dialdgico. Nesse jogo, o que vale considerar ¢
que uma parte do sentido € sempre imensuravel...porque cabe ao outro
(cf. CORREA, 2013).

E por este motivo que existem trabalhos que defendem a ideia de
que, por meio da pontuagdo, vemos a “ag¢do do sujeito sobre a linguagem”,
0s quais propdem a consideracao do “outro” e ndo apenas do “eu”. E esse
também o0 nosso posicionamento tedrico neste artigo. Trata-se, portanto,
de se considerar que, se por um lado, os sinais de pontuagdo atuam na
escrita como marcas enunciativas que buscam o fazer-se entender pelo
outro, projetado pelo eu; por outro lado, o outro pode projetar (novos)
sentidos ao guiar-se pelas mesmas marcas. Assim, olhar para a pontuagao
a partir dessa perspectiva permite que: (i) ao contrario de se conceber a
escrita como um produto acabado, pode-se concebé-la em seu aspecto
processual, considerando a relacdo entre a posi¢ao do eu e a posi¢do do
outro; (ii) ao invés de concebermos o uso da pontuacdo a partir de uma
perspectiva do erro e do acerto, podemos concebé-lo a partir de uma visao
enunciativa que nos permite captar, no funcionamento desses sinais, a
acdo do sujeito na linguagem.
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Desse modo, a perspectiva enunciativa apresenta como grande
contribuicdo para os estudos de pontuagdo a insercao do sujeito enquanto
peca fundamental na producdo dos sentidos de um texto. Para tanto,
diferentemente de outras perspectivas, considera-se a atuagao dos sinais
de pontuacao ndo apenas na interioridade linguistica do texto, mas
também alcanga o que se poderia chamar de “exterior” do texto, isto
¢, seus aspectos social e historico e os participantes da interagdo (cf.
ESVAEL; PAULA, 2014). Se ignoramos o exterior, ignoramos o sujeito,
constituido histdrica e socialmente, e sua participacdo ativa na produgao
e construcao dos sentidos.

No ambito da abordagem enunciativa da pontua¢ao, um conjunto
de trabalhos (ARAUJO-CHIUCHI, 2012; CARVALHO, 2019; SONCIN,
2013, 2014; SONCIN; TENANI, 2015, 2017) desenvolve analises a
partir da assuncao de que a escrita ¢ em si um modo de enunciacdo. Esses
trabalhos ancoram-se na proposta tedrica de Corréa (2004) sobre o modo
heterogéneo de constituicdo da escrita. Problematizando visdes sobre a
escrita, o autor amplia o modo de concebé-la para o campo enunciativo
e a desliga de um olhar que a restringe a nogdes de codigo, sistema de
representacao da fala e fato linguistico desconectado de qualquer pratica
social.

Em sua perspectiva, Correa (2004) defende um modo de se
conceber a relagdo fala/escrita como constitutiva de qualquer produgao
linguistica, seja ela escrita ou falada. Assim, fala e escrita ndo seriam
polos dicotdmicos nem mesmo seriam vistos apenas como modalidades
de lingua. Para o autor, fala e escrita sdo modos de enunciacao que se
constituem heterogeneamente porque a propria constitui¢do social e
linguistica do sujeito ¢ heterogénea; desse modo, qualquer producao
linguistica desse sujeito sera marcada pelo seu transito por pratica
sociais letradas de uso da escrita e praticas sociais orais de uso da fala.
Consequentemente, ao centrar sua analise na produgdo escrita, o autor
conclui e defende que toda produgao escrita produzida por um sujeito
heterogéneo imerso em um mundo de linguagem sera heterogeneamente
constituida e, portanto, apresentara marcas de sua histdria na linguagem,
ou seja, de seu contato social pelo mundo escrito e falado. Em outros
termos, considerando-se que os sujeitos circulam simultaneamente por
praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas, ndo seria possivel dizer
que a presenca de caracteristicas da fala na escrita ou vice-versa sao
interferéncias, transposigdes: trata-se, ao invés disso, de uma relagdo
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de constituicdo, uma vez que nao ¢ possivel separar totalmente fala de
escrita, pois o sujeito (heterogéneo) que produz uma ou outra € 0 mesmo.

Vé-se, portanto, que diferentes perspectivas condicionam
diferentes olhares para o mesmo objeto. Ao longo dessa segdo,
procuramos demonstrar como distintas perspectivas dialogam entre si,
no sentido dialético do termo, num cenario de mudancgas historicas e
de (re)interpretagdo da atuacdo dos sinais de pontuagio na escrita, haja
vista a complexidade do objeto. A luz dessas quatro versdes sobre o
fato investigado, procedemos, na proxima secdo, a andlise de como,
institucionalmente, dizeres sao reportados e replicados sobre a pontuacgao,
apontando as imagens que se constroem sobre esse sistema em diferentes
espagos sociais de circulagdo.

3 Dizeres sobre a pontuacio: discursividades sobre um objeto

Nos dedicamos, nesta se¢do, a analisar, com base nas questdes
teoricas exploradas anteriormente, concepgdes sobre pontuacdo
subjacentes a um conjunto de materiais com caracteristicas distintas entre
si. Foram utilizados dois critérios para a selegao do material de analise: 1)
a finalidade do material e 2) seu espaco de circulacdo. No que diz respeito
a 1, os materiais contemplados deveriam tratar sobre a pontuagao, porém,
com o proposito de atender a diferentes finalidades: seja para consulta,
seja para suporte ao ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa, seja
para informar didaticamente sobre os sinais de pontuagdo. A escolha em
selecionar materiais com diferentes finalidades consiste em uma tentativa
de contemplar materiais que sdo elaborados para publicos distintos,
dentre os quais: professores de lingua portuguesa, alunos da educagao
basica, candidatos ao vestibular ou, ainda, revisores e editores de textos
jornalisticos. Em relacdo ao item 2, além de apresentarem distintas
finalidades, os materiais foram extraidos de espagos sociais diferentes:
em sites de instancias governamentais, em ambientes escolares, no
campo editorial de jornais e livros € em plataformas e/ou redes sociais
da internet. A amostra analisada, portanto, compreende a variabilidade
indicada nos pontos 1 e 2.

De acordo com as diferentes finalidades que esses materiais
assumem e as distintas esferas sociais nas quais atuam, agrupamo-los
em trés grupos, que podem ser assim definidos: Grupo 1 — conjunto de
documentos oficiais que estabelecem diretrizes para o ensino de Lingua
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Portuguesa no Brasil, tanto para o Ensino Fundamental, quanto para o
Ensino Médio; Grupo 2 — conjunto de materiais didaticos e manuais de
redacdo de Lingua Portuguesa produzidos no pais; Grupo 3 — conjunto de
matérias sobre pontuagdo veiculadas na internet e em plataformas digitais.
Para a selecao dos materiais que compdem cada grupo (cf. QUADRO 1),
especialmente os grupos 2 e 3, ndo foram adotados critérios especificos;
tendo sido, assim, eleitos por conveniéncia ao apresentarem defini¢des,
problematizagdes e orientagdes de uso da pontuacao que pudessem servir
para os fins da andlise proposta. Os materiais que compdem a amostra
analisada estdo sistematizados no Quadro 1:

QUADRO 1 — Materiais selecionados para analise das concepgdes sobre pontuacao

1) Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Fundamental [
(BRASIL, 1997);

Grupo 1 | 2) Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Fundamental II
(BRASIL, 1998);

3) Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018)

1) Livro didatico “Portugués: Linguagens 3” (CEREJA; MAGALHAES,
2010)

2) Manual de Redagdo e Estilo do Estado de Sdo Paulo (MARTINS,
1997)

Grupo 2

1) Matéria sobre o uso da virgula no “Blog do Geledés” (GAZOLA,
2015)

2) Matéria sobre uso da virgula disponivel no site “Guia do Estudante”
(RODRIGUES, 2017)

Grupo 3

Fonte: elaboragdo propria.

Iniciamos a analise pelos materiais pertencentes ao Grupo 1, que
compreendem diretrizes oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa
desde o Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, elaborado para o Ensino
Fundamental I (BRASIL, 1997) — doravante EFI —, os sinais de pontuagdo
sdo um dos mecanismos responsaveis por construir a textualidade de
um texto escrito (p. 58). Por “textualidade”, entende-se a organizacao
gréfico-visual entre as unidades linguisticas dentro de um texto. Com
base nessa nogado de “textualidade”, assume-se que os sinais de pontuacao
contribuem para a organizagdo textual porque tém funcdo exclusiva
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de segmentar o texto a fim de dividi-lo em unidades menores, como
paragrafos, oragdes, periodos e frases (p. 74).

Considerando-se essas constatagdes iniciais, podemos depreender
que esse documento dialoga, em certa medida, com a concepgdo de
pontuagdo enquanto recurso grdfico, porque assume que esse sistema
¢ responsavel por estabelecer a coesdo entre as unidades de um texto,
evitando problemas como a repetigdo de termos. A interpretagdo que
fazemos ¢ validada a partir do trecho a seguir: os sinais de pontuacao sdo
“recursos coesivos” que promovem a “substitui¢do do uso excessivo de
‘e’, ‘daf’, ‘ai’, ‘entdo’, etc.” (p. 75). Como tal, a ideia de segmentacgdo do
texto via emprego dos sinais de pontuagao € acompanhada pelo pressuposto
de que existe um conjunto rigido de normas gramaticais que orienta o
processo de organizagdo textual. No entanto, o documento sob andlise,
ndo se limita a conceber a pontuagdo como recurso grafico, mas dialoga
com outras concepgdes sobre o tema. Consideremos o trecho a seguir:

a pontuacido [...] organiza o texto para a leitura visual
fragmentando-o em unidades separadas de tal forma que a leitura
possa reencontrar, na articulacao visual da pagina, as conexoes
intelectuais ou discursivas do raciocinio. Nao se trata, portanto,
de indicar pausas para respirar, pois, ainda que um locutor possa
usar a pontuacao para isso, nao ¢ essa sua fun¢io no texto escrito.
A pontuagdo aparece sempre em posicdes que indicam fronteiras
sintatico-semdnticas. Alias, ¢ principalmente para isso que ela
serve: para separar. Aprender a pontuar ¢ aprender a partir € a
reagrupar o fluxo do texto de forma a indicar ao leitor os sentidos
propostos pelo autor, obtendo assim efeitos estilisticos. (BRASIL,
1997, p. 59, grifo nosso)

Além de reforgar sua filiagdo a concepgdo de pontuagdo como
recurso grafico — porque o documento assume que ela fragmenta unidades
sintaticas do texto — o excerto extraido dos Parametros Curriculares
Nacionais do EFI revela também sua filiacdo a uma concepcao da
pontuacdo como um recurso de legibilidade, pois afirma-se que seus
usos refletem caracteristicas cognitivas, como as “conexdes intelectuais
ou discursivas do raciocinio”. Pressupde-se que todo escritor, ao
utilizar “adequadamente” os sinais de pontuacdo, tem a garantia de
que os sentidos do texto sejam lidos e compreendidos da forma como
foram projetados — pressuposto assumido pela corrente tedrica que
compreende a pontuacdo como uma questdo de legibilidade do texto,
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conforme argumentamos anteriormente. A materializacdo do didlogo
com as perspectivas de pontuacdo enquanto mecanismo grafico e de
legibilidade recai, sobretudo, na afirmac¢do de que esses sinais sdo
“sintatico-semanticos” por exceléncia. Em contrapartida, ha recusa
explicita de associagcao com o discurso que considera o carater prosddico
da pontuacao: o documento deixa clara a sua dissociagao com a ideia de
que os sinais de pontuagdo tém qualquer relagdo com aspectos prosodicos
em geral, incluindo a famosa “pausa para respirar”.

Quando analisamos os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental I/ (BRASIL, 1998) —
doravante EFII —, observamos que as mesmas concepgdes identificadas
nas diretrizes de ensino de Lingua Portuguesa para o EFI (BRASIL,
1997) se mantém: ha igualmente o didlogo com uma visao de pontuagao
enquanto mecanismo grdfico e enquanto recurso para fins de legibilidade.
A partir da caracterizacdo da pontuagdo como “marcas de segmentacao”
que organizam o projeto textual (p. 59) nos Pardmetros Curriculares
do EFII, ha evidéncias para concluir que a pontuacao ¢ concebida
como marca grdfica por delimitar unidades sintaticas e, supostamente,
“garantir” que a textualidade se estabelega. Por sua vez, o didlogo com
correntes teodricas que defendem o funcionamento da pontuagdo como
tentativa de tornar o texto mais legivel, se mostra nesse documento na
afirmagdo de que “problemas de pontuagdo” devem ser solucionados a
partir da “utilizagdo da intui¢ao sobre unidades linguisticas da lingua”
(p. 63). Essa ultima afirmagao atravessa o plano da cogni¢ao ao propor
que os alunos mobilizem aspectos intuitivos, isto €, ligados a ordem do
plano mental, do pensamento, no reconhecimento de unidades da lingua
(periodos, sentengas, sintagmas) que constituem potenciais fronteiras
de uso da pontuagdo. O didlogo com a nog¢do de pontuagdo para fins de
legibilidade, nesse documento, ndo fica tdo explicito como nas diretrizes
para o EFI, mas, ainda que em menor propor¢ao, ndo se pode deixar de
considerar que a visao de que a pontuacao estd a servico da legibilidade do
texto ¢ estendida para o ensino de Lingua Portuguesa no EFII. Portanto,
em analise comparativa dos dois materiais analisados até o momento,
podemos concluir que o ensino de pontuacdo, durante os dois ciclos
do Ensino Fundamental, é orientada sob um ponto de vista sintdtico,
predominantemente, e atrelado ao dominio semdntico, eventualmente.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), documento recentemente homologado que estabelece diretrizes
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para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, previsto para
ser implantado nas praticas escolares em 2020, a perspectiva sobre
pontuacdo, por um lado, se mantém a mesma daquela observada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do EFI e do EFII, mas, por
outro lado, ganha novos contornos. A manutencao do discurso ancorado
nas perspectivas de pontuacdo como recurso grafico e como recurso de
legibilidade se mostra quando o documento caracteriza a pontuacao
como um “elemento notacional da escrita” (p. 83) e como sendo capaz
de provocar diferentes efeitos de sentido (p. 83). Enquanto a primeira
caracteriza¢cdo d4 margem para concluir que a pontuacao ¢ tratada sob a
oOtica da perspectiva grafica por haver referéncia aos sinais de pontuagao
como um sistema “inerente” a escrita, a segunda retoma a visdo de
pontuacdo como recurso de legibilidade, visto que a fun¢do dos sinais,
para esse documento, consiste em codificar os sentidos do texto.

Um fato interessante, no entanto, ¢ que, enquanto os PCNs do
EFI e do EFII refutam o vinculo entre pontuagao e prosédia, a BNCC
considera a pontuacdo como um recurso prosodico da escrita. Mais
especificamente, o documento prevé que, quando realizada leitura em
voz alta na sala de aula, os alunos sejam capazes de respeitar “o ritmo,
as pausas, as hesitagdes, a entonagdo indicados tanto pela pontuagao
quanto por outros recursos grafico-editoriais” (p. 161). Trata-se, portanto,
de uma visdo que compreende que os sinais de pontuagdo recuperam,
facilmente, aspectos da prosodia, como pausas, contornos entoacionais,
entre outros elementos, estabelecendo uma relagdo de aproximacao entre
fala e escrita. Neste ponto, verificamos descompasso entre as concepgoes
subjacentes a pontuacdo com as quais todos os materiais do Grupo 1
dialogam. Enquanto os PCNs do EFI e EFII evitam qualquer aproximagao
entre prosddia e pontuagdo, esta relacdo ¢ assumida e compreendida
como inerente ao sistema de pontuacdo na BNCC.

Dando continuidade a discussao, passamos a analisar concepgdes
sobre pontuacdo subjacentes aos materiais do Grupo 2, composto por obras
didaticas e manuais de redacao que tém a finalidade de orientar os usos
dos sinais de pontuagdo. O primeiro material do grupo consiste no livro
didatico “Portugués: Linguagens 3”, elaborado por Cereja e Magalhaes
(2010) para alunos que estejam cursando o final do Ensino Médio. O livro
dedica um de seus capitulos ao tratamento da pontuacao e faz nele uma
apresentacao que compreende a caracterizagao de um grande conjunto de
sinais de pontuacdo, com exemplos de uso, além de propor exercicios ao
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final do capitulo. Detemo-nos a tratar, primeiramente, de como a nogao
de pontuagdo, de modo geral, ¢ abordada pelos autores e, posteriormente,
estendemos a discussdo ao contemplarmos, dados os limites deste texto,
como conceituam um dos sinais de pontuagdo, a saber, o ponto e virgula.
Para tanto, consideremos os trechos apresentados nas Figuras 1 e 2.

FIGURA 1 — Caracterizagao das fungdes da pontuagdo em Cereja e Magalhdes (2010)

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 207).

FIGURA 2 — Regras para uso do ponto e virgula em Cereja e Magalhaes (2010)

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 209).

Com base na Figura 1, encontramos subsidios para afirmar, a
priori, que Cereja e Magalhdes (2010) partem do pressuposto de que
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os sinais de pontuagdo t€ém duas finalidades: (i) atuam como marcas
que promovem a legibilidade de um texto e (ii) atuam como marcas
prosodicas. Ao assumirem que a pontuacao atribui “sentidos” ao texto
e o torna mais “claro e preciso”, os autores se filiam a uma concepgao
tedrica que atribui aos sinais de pontuagdao o papel de tornarem os
sentidos de um texto transparentes ao leitor. Nao obstante, os exercicios
apresentados no capitulo, embora ndo contemplados nesta analise (cf.
CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 214-216), solicitam que os alunos
identifiquem possibilidades de mudanca de sentido a partir das escolhas
de determinados sinais de pontuagdo em detrimento de outros. Além
de guiar-se, privilegiadamente, por essa concepgdo, observamos ainda
que hd mencao a caracteristicas prosddicas que os sinais de pontuagao
supostamente recuperariam, como pausas € entoag¢do por exemplo.
Aliés, parte-se do pressuposto de que ¢ a capacidade da pontuacdo de
retomar aspectos prosodicos da lingua que contribui para a delimitacao
dos sentidos de um texto. Entrecruzam-se, portanto, a visdo de pontuacao
como recurso de legibilidade e como recurso prosddico no material
de Cereja e Magalhaes (2010), sendo, do ponto de vista dos autores, a
segunda func¢ao atribuida a pontuagao (prosédica) condi¢ao fundamental
para que se atinja a primeira fungdo mencionada (tornar o texto legivel).

A parte da secdo introdutdria, em que os autores definem, de
seu ponto de vista, o funcionamento geral da pontuacao, extraimos uma
das passagens em que Cereja e Magalhdes (2010) tratam do uso do
ponto e virgula — cf. Figura 2. O trecho da Figura 2 ilustra uma pequena
parcela do tratamento dispensado pelos autores a explicacdo sobre o
modo de utilizagao de cada um dos sinais de pontuagdo: sdo elencadas e
enumeradas regras, de base sintatica, que contribuem para a identificagao
de fronteiras de uso dos sinais de pontuacdo. Empregar o ponto e a
virgula, por exemplo, na visao dos autores, implica identificar fronteiras
sintaticas especificas, como determinados tipos de oragdes sindéticas
ou assindéticas. A conceitualizacdo empreendida na apresentacdo da
pontuagdo, na abertura do capitulo, conforme mostrado na Figura 1,
conceitualizagdo essa que dialoga com as nogdes de pontuacdo enquanto
um recurso prosodico ou para fins de legibilidade, ¢ silenciada no
desenvolvimento do capitulo para dar espago a vertente tedrica que
assume a pontuagdo como um recurso grdfico — haja vista a elaboragao
de regras sintaticas para uso dos sinais de pontuacao. Ha flutuagdo, desse
modo, ao definir o funcionamento da pontuagao em Cereja e Magalhaes
(2010): ora seu papel ¢ apresentado de acordo com aspectos sintaticos,
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ora com aspectos prosodicos, ora com os sentidos do texto, ndo ficando
explicito como essas nog¢des dialogam entre si.

Considerando de modo comparativo o tratamento dispensado a
pontuagdo no livro didatico de Cereja e Magalhaes (2010) e no Manual
de redagdo e estilo do Estado de Sdo Paulo, organizado por Eduardo
Martins (1997), enquanto aquele material sintetiza trés diferentes
concepgoes, este ultimo material se orienta por premissas de uma
concepgdo especifica. Extraimos, do manual de redagdo, dois verbetes,
respectivamente, sobre o uso do ponto e virgula e da virgula, conforme
apresentados no Quadro 2. Diferentemente do livro didatico analisado
(CEREJA; MAGALHAES, 2010), ndo h4, no manual de redagio, um
capitulo destinado a discussao sobre pontuacao, particularmente, porque,
0s manuais, em geral, consistem em um compéndio de notas para rapida
consulta de normas sobre aspectos da linguagem. Nao ¢ a finalidade
desse tipo de material, desse modo, orientar didaticamente seus leitores,
mas servir como um suporte para a consulta de verbetes. Consideremos
o que ¢ dito nesse material sobre o uso “adequado” do ponto e virgula e
da virgula, conforme disposto no Quadro 2.

QUADRO 2 - Uso do ponto e virgula e da virgula em Eduardo Martins (1997)

Ponto e virgula Virgula

E um sinal intermediario entre o Serve para separar palavras, simbolos,
ponto € a virgula. Seus principais usos | oragdes de fungdo idéntica.

jornalisticos: ‘
J Nunca separe por virgula:

1) Separa partes de um periodo em que | a) o sujeito do verbo;
Jé existia virgula; b) o verbo do complemento.
2) Separa oragdes iniciadas por

conjungdes ou advérbios que indiquem :
restri¢ao ou conclusdo quando se quer | 1) para separar o vocativo;

Outros usos da virgula:

ressaltar o seu sentido; 2) para isolar o aposto;

3) Separa os diferentes itens de 3) para indicar a omissdo de um verbo
documentos, leis, enumeragdes, ou de um grupo de palavras;
portarias, regulamentos, decretos, etc. [...]

Fonte: Manual de redagdo e estilo organizado e editado por Eduardo Martins (1997,
p- 225-226; 308-309).

Por meio dos verbetes acima elencados, € possivel depreender
como editores e revisores de textos jornalisticos — publico que se espera
atingir com o manual — compreendem a fun¢do da pontuagdo: os sinais
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devem ser inseridos nas fronteiras de estruturas sintaticas especificas para
segmentar elementos gramaticais — como vocativos, apostos, oragdes €
periodos — ou para indicar a auséncia deles — como a omissao de verbos,
por exemplo. Em relacdo ao uso da virgula, especialmente, note-se que ha
ainda meng¢ao a um conjunto de fronteiras sintaticas que nao devem, em
hipotese alguma, ser segmentadas pelo uso do sinal de pontuagdo (entre
o sujeito e o verbo ou o verbo e seus complementos). Nesse sentido, os
manuais se aproximam de gramaticas normativas, que tem por objetivo
padronizar o uso dos sinais de pontuagao por meio de normas: tradi¢ao
que, no que tange a pontuagdo, se estabeleceu com o surgimento da
Imprensa, conforme procuramos mostrar na se¢cao anterior. O Manual de
redacao do Estado de Sao Paulo se orienta exclusivamente pela ideia de
pontuacdo enquanto um recurso grafico, pois prevé que esses sinais nao
extrapolam o ambito da dimensao sintética e, como tal, s3o inflexiveis e
extremamente sistematicos, além de logico-gramaticais.

Finalmente, chegamos a discussdo dos materiais do Grupo 3,
composto por matérias sobre a pontuagdo que circulam no ambiente
virtual. Ambos os materiais tratam sobre o emprego de virgulas. A
primeira matéria ¢ originaria de um blog, denominado de “Blog do
Geledés” (GAZOLA, 2015). Em secao intitulada “Educagdo”, a matéria
apresentada na Figura 3 foi publicada no referido blog; a mesma matéria
foi compartilhada em redes sociais, como o Facebook.

FIGURA 3 — Matéria sobre emprego da virgula do Blog do Geledés

Fonte: Portal do Geledés (GAZOLA, 2015).



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 487-532, 2021 515

Ao intitular a matéria como “Aprenda definitivamente a utilizar a
virgula com 4 regras simples”, o autor deixa entrever a perspectiva que
orienta seu dizer: a pontuacdo seria um sistema que se pode dominar por
meio de regras e, no que diz respeito a virgula, um pequeno conjunto delas
seria suficiente para utiliza-la de forma satisfatoria. Logo na sequéncia,
ao fazer a introducdo ao tema, como demonstra a Figura 3, a nocao de
que a regra € aspecto central para a pontuagdo se solidifica, na medida
em que o autor marca seu distanciamento com a ideia de que a virgula ¢
“uma pausa para respirar”. Portanto, € notoria a circulagdo do autor pela
visdo de pontuagdo enquanto recurso estritamente grdfico, totalmente
dissociado de aspectos prosodicos da lingua. Essa nog¢ao fica mais
evidente a partir das quatro regras que o autor postula para o emprego
adequado da virgula, sendo elas: 1) separar elementos em uma listagem;
2) separar explicacdes que estdo no meio da frase; 3) separar lugar, tempo
ou modo no inicio da frase e 4) separar oragdes independentes. O papel
da virgula, entdo, ¢ restrito a segmentagdo grafico-visual de fronteiras
no interior do texto escrito, com a finalidade de organizar e hierarquizar,
sintaticamente, as partes do texto.

Por fim, passamos ao ultimo material, incluido no Grupo 3. Trata-
se de matéria sobre virgulas disponibilizada pelo site Guia do Estudante
em 2017, intitulada “Dicas para usar a virgula da forma correta”. Essa
plataforma virtual ¢ destinada a candidatos aos vestibulares do pais
e, nesse sentido, sua finalidade reside em auxiliar esses candidatos a
compreender topicos sobre as diferentes disciplinas que sdo exigidas em
questdes de vestibulares. Na Figura 4, explicitamos um trecho da matéria
em que os autores introduzem o topico de discussdao —uso de virgulas — e
demarcam seu posicionamento em relagdo ao tema.
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FIGURA 4 — Normas para emprego da virgula do Guia do Estudante

Fonte: Guia do Estudante (RODRIGUES, 2017)

Assim como a matéria que apresentamos anteriormente, a matéria
apresentada na Figura 4 igualmente marca sua recusa a uma tradi¢ao
que associa virgulas a pausas e, ainda, pauta seu modo de conceber a
pontuagdo em critérios sintdticos, com a diferenca de que a funcdo da
virgula ¢ explicada nesta matéria por meio da nog¢ao de deslocamento
sintatico. Nesse caso, € necessario chamar atengao para o fato de que
embora a alteracdo de ordem de uma sentenca seja condicdo sintatica para
o uso da virgula, nem todos os usos de virgula podem ser explicados por
meio desse funcionamento. Desse modo, a matéria, além de restringir
conceitualmente a virgula a perspectiva grafica, caracterizando seu
uso a segmentacdo grafica por meio de unidades sintaticas, faz ainda a
circunscri¢ao de sua funcao — dita sintatica — a altera¢do de ordem na
construcdo das sentengas. Vé-se, pois, que, mesmo quando se assume a
mesma perspectiva para o tratamento da pontuagdo, no caso particular
da virgula, ndo se garante a concordancia no que diz respeito a fungao
a ela atribuida ou a orientagio de seu emprego. E 0 que mostram ambas
as matérias, as quais objetivam, em alguma medida, esclarecer como
empregar a virgula para um publico que precisara escrever textos para
fins de avaliagdo institucional, seja o vestibular ou a propria escola.
Em ambas, embora a virgula tenha sido tratada sob o viés grafico, as
explicagdes sintaticas para orientar a compreensdo sobre o modo de
emprega-las foram distintas: uma se destinou a elencar (algumas!) regras
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de emprego de virgula a exemplo do que fazem as gramaticas, enquanto
a outra procurou explicar a motivacdo linguistica para empregar a
virgula em um tipo especifico de estrutura, parecendo fazer crer que essa
explicacdo seria capaz de explicar os diferentes (e variaveis) contextos
de uso da virgula — o que, como sabemos, ¢ uma avaliagdo equivocada.

Com a apresentagdo do que observamos para os diferentes grupos
de materiais selecionados, esbocamos duas conclusdes principais. Por um
lado, notamos que diferentes concepgdes sobre a pontuacao se mostram
em diferentes materiais que circulam em diferentes espacos sociais
de um mesmo tempo historico. Por outro lado, no entanto, notamos
que mais de uma concepg¢ao, geralmente, coocorre nesses materiais de
modo tal que algumas delas parecem, muitas vezes, ser tomadas como
correlatas, quando ndo o sdo, e, em casos mais complexos, sdo agrupadas
e relacionadas sem o devido cuidado metodologico, fato que dificulta
a compreensdo do objeto “pontuacdo”, ja que, sob olhar mais atento,
tal coocorréncia de concepgdes poderia levar a ideia de contradi¢ao no
interior de uma mesma obra.

Feito esse percurso, a questdo que nos falta discutir é:
qual(is) a(s) implicagdo(des) desse cenario conceitualmente diverso e
instrucionalmente disperso para o ensino da pontuag¢ao? Apresentamos
possiveis respostas a seguir.

4 Implicacées dos dizeres institucionalizados para o ensino da
pontuagio

A anadlise das concepgdes de pontuagdo subjacentes a diferentes
materiais, realizada na secdo anterior, demonstra como, dentro de um
mesmo grupo de materiais, elaborados com fins similares, ndo ¢ nem
consensual, nem razoavel definir qual o papel desempenhado pelos
sinais de pontuagdo. E indiscutivel que os dizeres sobre pontuacao
materializados no corpus analisado, seja em materiais didaticos,
manuais, guias ou documentos oficiais, independentemente do espago
social em que circulam, atendem, predominantemente, a regularidade
de apresentar a sintaxe como ponto de partida para a compreensao
e discussdo da pontuacdo. Tais dizeres sdo interpelados por demais
discursos frequentemente vinculados ao imaginario do que seja pontuar
um texto, como as falas que associam pontuagao também ao sentido e/ou
aprosddia. Esses dizeres sobre pontuagao ganham notoriedade dado que
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sdo legitimados por instituicdes que detém poder na sociedade, dentre
as quais destacamos a institui¢do escolar, visto que ¢ nesse contexto
social em que o tema “pontuacdo” dispde de maior visibilidade e €, nesse
contexto, que, enquanto sujeitos da linguagem, entramos em contato
com o universo da pontuacao de maneira sistematizada quando somos
inseridos no processo de alfabetizagao e, por continuidade, construimos
conhecimento sobre a mesma ao longo do processo de escolarizagao
formal.

Nao ¢ surpreendente identificar a auséncia de consenso sobre a
func¢do da pontuagdo, pois, conforme temos argumentado desde o inicio
deste texto, hd uma complexidade atrelada aos sinais que € resultante da
propria complexidade envolvida na constitui¢ao historica da pontuagao
enquanto sistema junto ao desenvolvimento da escrita na sociedade. Ao
contrario, haveria um estranhamento se, dada a complexidade do objeto,
ndo houvesse distingdes e pontos de vistas conflitantes no que tange a sua
caracterizagdo. Em fun¢ao desse cenario, ¢ inegavel que a instabilidade
resulta em implicacdes para o ensino da pontuagdo em contexto formal
de aprendizagem. Se ndo héa consenso, dever-se-ia haver debate acerca de
qual parametro adotar no ensino da pontuagdo antes de tomar a sintaxe
como eixo dominante. Mas, num contexto em que a sintaxe ¢ ponto de
partida para o ensino da pontuag@o, como lidar com a variabilidade nas
regras de emprego dos sinais observavel entre uma gramatica e outra?
Qual regra gramatical seria a mais adequada? Existiria alguma? Quais as
implicagdes em assumir determinadas regras e ndo outras? Todas essas
questdes — e demais que poderiam ainda ser elencadas — constituem,
sem duvida, um desafio para o ensino de pontuagdo, principalmente, se
considerarmos como exemplo a inconsisténcia no tratamento dispensado
a ela entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio: de acordo com
documentos os oficiais analisados, naquele contexto, a pontuacao ¢ tema
a ser abordado com base em aspectos sintatico-semanticos; neste, além
do aspecto sintatico-semantico, a prosodia ¢ fator a ser considerado
também, embora ndo seja desejavel que se estabelega essa relagdo entre
prosodia e pontuagdo no Ensino Fundamental. Em resumo, em um ciclo,
orienta-se de um modo, em outro ciclo, outra orientacdo ¢ apresentada
e, em certa medida, contradiz a orientagao anterior.

Nao ¢ pretensao deste trabalho apresentar respostas as questoes
que acima elencamos ou propor uma solucao para a problematica, mas
vislumbramos estabelecer uma reflexao sobre o fendmeno investigado
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em si, na tentativa de contribuir com a eventual elaboragdo de praticas
escolares que possam contemplar a pontuacao de forma mais abrangente
e interessante, de nosso ponto de vista. O que encontramos, até o
momento, sdo predominantemente orientagdes que procuram negligenciar
a complexidade da pontuagdo, isto ¢, silenciar a sua instabilidade e
limitar o seu funcionamento, como, por exemplo, ¢ o caso da proposta
de esclarecer o uso de um sinal complexo como a virgula por meio de
um conjunto de regras sintaticas estabelecidas em torno dela, conforme
analisado nas matérias do Grupo 3. Essas regras pouco sentido parecem
fazer para aqueles que as utilizam e tentam signific-las em suas praticas
sociais cotidianas, justamente porque, de nossa perspectiva, elas nao
conseguem totalmente dar conta do fato e o reduzem, muitas vezes, a um
funcionamento mecanico, pouco representativo das nuances simbolicas
de dominios da linguagem que igualmente afetam a pontuagao.

Dessa forma, defendemos que seria fortemente desejavel uma
mudanga no modo de compreender e orientar o ensino da pontuagao.
Os desafios no ensino do tema surgem, de nossa perspectiva, porque
a propria natureza da pontuag¢do ndo é aceita como ela se revela na
lingua. E preciso compreender a complexidade envolvida na pontuagio
para saber como lidar com ela. Isso significa estar disposto a acolher
que, enquanto fenomeno de lingua, ela ¢ instavel, heterogénea, flexivel
e, como argumenta Chacon (1998), caracterizada por funcionamento
multidimensional, atuando pelos ambitos sintatico, prosodico, textual,
enunciativo-discursivo, entre outros. Tentar apagar essa complexidade
resulta em reduzir seu funcionamento e fragmenta-lo, expondo apenas
uma de suas facetas. A instabilidade e o carater multifacetado, portanto,
de nosso ponto de vista, deveriam ser compreendidos como tragos
constitutivos da pontuacdo, impossiveis de serem dela dissociados. A
luz dessas ponderagoes, acreditamos ser mais produtivo e interessante
aos escreventes que o ensino seja orientado tendo como ponto de partida
as versoes sobre o fato e a busca pela compreensdo da natureza instavel
desse fendmeno linguistico para se chegar a uma visao mais ampla e
real — menos ideal — sobre o fato em si, isto €, o proprio “sistema” de
pontuacdo. Sobre essa questdo, consideremos a fala de Corréa (1994):
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Diferentemente das letras, que remetem a um tipo de percepgéo
espacial da cadeia sonora, os sinais de pontuacdo marcam na
escrita o limite da possibilidade de segmentagdo. Ocupam
uma zona de instabilidade entre a possibilidade de divisdo dos
espagos de sentidos (no nivel sintatico, entoacional ou ritmico)
e a impossibilidade de lhes atribuir limites precisos. (CORREA,
1994, p. 53, grifo nosso)

Sob essa 6tica, cabe compreender que negligenciar a complexidade
da pontuacgao, atribuindo-lhe um conjunto de regras, minimiza, por vezes,
as diferentes possibilidades de segmentagdo de espagos de sentido que a
pontuag¢ao marca na escrita, motivo pelo qual, neste texto, delimitamos
nosso posicionamento tedrico a favor de praticas escolares que
considerem a perspectiva enunciativa no tratamento dispensado aos sinais
de pontuagao (sobre essa perspectiva, ver Chacon (1998), Esvael (2005),
Esvael e de Paula (2014)). Partir de uma perspectiva enunciativa da
pontuacdo consiste em considerar que os sinais apresentam possibilidades
na lingua que extrapolam o limite da convengdo gramatical, na medida
em que dialogam com a interioridade e a exterioridade do texto, aspectos
até entdo raramente considerados em materiais sobre o tema.'!

Dentro dessa perspectiva enunciativa, compreender a atuagao
da pontuagdo na relagdo entre interioridade e exterioridade de um texto
ndo implica desconsiderar que, no plano da interioridade, existiria certa
organizacao esperada no emprego dos sinais de acordo com certos padroes
formais, ou seja, ndo se trata de trabalhar com a hipotese de que os usos
possam ser aleatorios e, assim, contrarios a recomendagdes gramaticais
baseadas na sintaxe. Longe disso, implica crer que a organizagao que
se mostra no interior do texto, marcada pela pontuagdo, dialoga com
sentidos construidos na relagdo com o seu exterior, mas a questdo que
destacamos, com base em Corréa (1994), € que os limites desses sentidos
ndo sdo precisos € a pontuagdo € sensivel a essa imprecisao.

1 Vale aqui dar luz para o fato de que existem materiais didaticos que tentam, em
alguma medida, trabalhar com possibilidades de sentido mobilizadas pela pontuagéo.
Observamos, portanto, movimento que parece ir, em alguma medida, ao encontro da
direcdo que estamos propondo. No entanto, o niimero dessas obras é pequeno, o que
indica que tal movimento ¢ ainda bastante timido frente a tradigdo predominante de
caracterizar a pontuagdo do ponto de vista da sintaxe.
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Veja-se, portanto, que ndo estamos desconsiderando que a
pontuacao ndo deva atender a um padrao formal — que, como vimos, ¢
traduzido em recomendagdes a serem seguidas por meio de um conjunto
de regras de emprego de sinais. Mas, para além disso, o que sugerimos
€ que, por vezes, essa padronizacdo nao ¢ suficiente para abarcar os
usos da pontuagao, principalmente, porque ha usos que extrapolam o
limite da convengao, visto que eles mantém mais fortemente um vinculo
com questodes relacionadas a exterioridade do texto, dificeis de prever e
controlar, tendo em vista o papel do outro na interacdo pela linguagem
via escrita.

E, por exemplo, o caso dos chamados “erros” de pontuacio de
uma perspectiva tradicional. Esses usos, de uma perspectiva enunciativa,
sdo marcas visiveis da conjugacao entre interioridade e exterioridade de
um texto, pois ndo atendem a uma convengao gramatical estabelecida,
mas, como mostram os trabalhos de Soncin (2014) e Carvalho (2019),
apresentam regularidades relacionadas a demais facetas da pontuagao,
como um funcionamento chamado prosodico-enunciativo por Soncin
(2014), na medida em que, ao indiciar aspectos fonicos, certos usos
chamam atencdo para a significagdao possibilitada por esses aspectos
na interagdo eu-outro. E, por exemplo, quando uma virgula marca na
escrita um contorno entoacional que caracteriza a énfase dada a certa
informagao relevante para o sentido construido no texto. Em situacgdes
desse tipo, entende-se, sob essa perspectiva, que hd um sujeito interagindo
com a pontuagao na tentativa de construir e produzir sentidos para seu
interlocutor e, nessa tentativa, nem sempre as normas sao suficientes para
que esse sujeito possa construir sentidos em seu texto, mas outros aspectos
que igualmente compdem a pontuagdo, como a dimensao prosodica, lhe
asseguram certo modo de pontuar. Trata-se, portanto, de um processo
enunciativo em que considerar apenas a normatizagdo gramatical da
pontuagdo ndo ¢ suficiente, pois, neste processo, ha um sujeito, que nao
deve ser apagado, visto que sua constituicdo historica e a relagdo que
ele estabelece com a linguagem sao fatores extremamente importantes
que refletem no modo como ele lida com o uso da pontuacao em seu(s)
texto(s), optando por determinados usos em detrimento de outros.

Com o propdsito de organizar a discussdo que empreendemos
neste texto, finalizamos nossa reflexao apresentando abaixo um quadro-
sintese na tentativa de explicitar as concepgoes de lingua, escrita, sujeito
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e texto que estdo inerentes as diferentes perspectivas por nods tratadas,
bem como de mostrar as exclusdes feitas em cada uma delas para, por
fim, fazer conclusdes acerca das implicagdes para o ensino quando se
adota essas perspectivas para orientar o trabalho em sala de aula.

QUADRO 3 — Sintese das concepgdes, exclusdes e implicagdes para o ensino

nas perspectivas abordadas

Pontuacao
€omo um
recurso grafico

Concepcdes de lingua, escrita, sujeito e texto subjacentes

Lingua: sistema de signos regido por relagdes internas entre suas
unidades, privilegiadamente no nivel sintatico.

Escrita: codigo responsavel por representar a lingua no espago grafico,
sem relagdes com aspectos fonicos.

Sujeito: inexiste, tendo em vista a necessaria prevaléncia do sistema.

Texto: unidade grafica em que se estabelecem significados a partir de
relacdes internas ao sistema linguistico, o que permite entendé-lo como o
espago material de extensdo da frase ou da combinag@o entre frases que
resulta em um todo unitario.

Exclusoes

Desconsideram-se fatores de ordem externa que atuam tanto nas relagdes
entre os signos linguisticos quanto na construcdo textual. Desconsidera-
se ainda a heterogeneidade constitutiva da escrita ¢ a existéncia de um
sujeito que, por sua constitui¢do historica e social, arriscaria a ideia de
homogeneidade atribuida ao sistema.

Implicacdes para o Ensino

Promove-se a manuten¢do de um ideal de lingua e de escrita, ambos
homogéneos e desconstituidos de qualquer variagdo e idiossincrasias,
para o atendimento de um padrdo normatizado. Como consequéncia,
distancia-se o sujeito escrevente da produgdo textual proposta em
contexto escolar, ja que ndo ha espago para a realidade heterogénea que
o constitui como sujeito da linguagem, tendo em vista a énfase em uma
producdo textual idealizada. Nesse contexto, as fungdes atribuidas a
pontuacdo fora do escopo da sintaxe sdo rejeitadas, como é o caso de
aspectos prosodicos e quaisquer outros que remetam a aspectos fonicos
da lingua, uma vez que sdo vistos como interferéncias indesejadas na
escrita, ja que essa pertence ao mundo grafico. Aos olhos do escrevente,
que ¢ sensivel a heterogeneidade da lingua, emerge o questionamento
sobre o motivo da recusa ao plano fonico e certa incompreensdo sobre o
que seja, entdo, pontuar.
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Concepcoes de lingua, escrita, sujeito e texto subjacentes

Lingua: sistema de signos dotado de relagdes internas, assim como na
perspectiva anterior, com a diferenca de que se considera a atuagdo do
plano prosddico, tendo em vista que a lingua se materializa em matéria
fonica na fala de seus usudrios.

Escrita: codigo que tem por objetivo representar a fala; para tanto, é
dotado de recursos que procuram atender o mais satisfatoriamente possivel
os tragos proprios da fala responsaveis pela formagdo dos enunciados
linguisticos.

Sujeito: aquele que coloca a lingua em uso por meio de sua fala
individualizada.

Texto: Unidade de lingua em uso caracterizada, por um lado, pelas relagdes
internas ao sistema linguistico, e, por outro, pela recuperacdo de aspectos
prosodicos que contribuem para a significagdo buscada pelo locutor devido
a expressividade por eles manifestada.

o Exclusdes
Pontuacio
como um Desconsidera-se, em primeiro lugar, que a pontuagdo ¢ constituida por
recurso outras dimensdes da linguagem, ndo sendo a prosodica aquela que pode

prosédico’ | requerer para si isoladamente a organizagio da pontuagio.

Desconsidera-se também que a prosddia ndo tem um fim em si mesmo, mas
estd em interface com outros aspectos linguisticos e que, com eles, atua
para organizar os enunciados linguisticos e, consequentemente, permitir
a manifestacdo de sentidos em situacdes de uso reais de interagdo pela
linguagem.

Implicagdes para o Ensino

Promove-se a crenga de que a escrita pode ser considerada como espelho
da fala ou, em posi¢do menos categorica, como sua tradugao (e, assim, com
algumas diferengas). Nesse ambito, os sinais de pontuagdo cumpririam
a fung@o de ser na escrita o que ¢ a prosodia na fala, como se fossem
correlatos, segundo a primeira crenga, ou de suprimir a “deficiéncia” da
escrita de ndo dispor completamente de recursos da fala, de acordo com a
segunda crenga. De um modo ou de outro, a relagdo direta que se estabelece
entre fala e escrita tomam esses fatos de lingua de maneira parcial com
vista ao seu aspecto puramente formal, sem considerar o0 modo como
ambos se constituiram historicamente ¢ como eles significam no interior
de praticas sociais.

12 Referimo-nos, particularmente, aos estudos fonocentristas que consideram a
pontuagdo como forma de transpor para a escrita caracteristicas da fala.
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Pontuacao
€cOmo um
recurso de
legibilidade

Concepcoes de lingua, escrita, sujeito e texto subjacentes

Lingua: sistema para fins comunicativos que se deve dominar a fim de se
ter controle sobre o sentido pretendido por quem escreve.

Escrita: codigo que, igualmente, se pode dominar para assegurar a clareza
do sentido pretendido. Desse modo, a escrita tem a fungéo de tornar legivel,
ou seja, de codificar com sucesso o sentido que seria produzido fora dela.

Sujeito: idealmente, ¢ aquele que tem controle sobre os fatos de lingua para
fins comunicativos bem sucedidos.

Texto: unidade dotada de aspectos linguisticos que abriga o sentido; dotada,
portanto, de um funcionamento interno que torna claro e apreensivel
determinado sentido conforme a pretensido do escrevente.

Exclusoes

Desconsidera-se a equivocidade da lingua e as possibilidades de significagéo,
tendo em vista o que a relagdo com o(s) outro(s) pode suscitar em termos
de sentido. Desconsidera-se que o escrevente ndo € a origem de seu proprio
dizer e, portanto, ndo poderia controla-lo totalmente, nem mesmo garantir
sua clareza, uma vez que parte do sentido de um texto depende da relacdo
com o outro, ou seja, com aquele que o 1€; por consequéncia, desconsidera-se
que o texto € constituido de uma exterioridade que dialoga com e condiciona
0 que se mostra em seu interior.

Implicagdes para o Ensino

Promove-se a ideia de que, por meio do dominio de regras gramaticais e
padrdes pré-estabelecidos, garante-se o sucesso da comunicagdo escrita.
Nesse ideal, o papel dos sinais de pontuagdo seria um dos mecanismos a
serem dominados para garantir a clareza de um texto. Como consequéncia,
entende-se o sucesso da produg@o escolar associada a padrdes que se definem
previamente, dando ao escrevente a falsa ideia de controle dos sentidos.
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Concepcoes de lingua, escrita, sujeito e texto subjacentes

Lingua: fato de linguagem afetado pela presenca do sujeito e,
consequentemente, pelo carater social e historico que o constitui. Desse
modo, considera-se a lingua como espago de manifestacdo do sujeito, do
“eu”, que, ao usar a lingua, se insere nela e significa por meio daquilo que o
constitui, o que necessariamente inclui a presenga do outro.

Escrita: modo de enunciagdo, ou seja, um dos meios pelos quais o sujeito
da linguagem produz sentidos pela relagdo que estabelece com o(s) outro(s),
sempre no interior de praticas sociais e historicas.

Sujeito: social e historico e, portanto, heterogéneo, de modo tal que sua
produgdo linguistica € igualmente heterogénea e multifacetada, ja que ele
nao existe sendo pela relagdo com a linguagem.

Texto: espago de producdo de sentido que, embora materialmente limitado,
Pontuagio | ¢ aberto a diferentes possibilidades de sentido, tendo em vista o papel do
coOmo um leitor na significagdo; ¢ unidade que se tece por meio de amarras entre as

recurso partes que lhe compdem internamente, mas que apontam para seu exterior.

enunciativo Exclusdes

Exclui-se o ideal homogéneo, sistematizado e supostamente transparente da
lingua e, por consequéncia da escrita, para encarar a realidade heterogénea
caracteristica de qualquer produgdo de linguagem.

Implicagdes para o Ensino

Promove-se a pluralidade de significagdes e formas linguisticas chamando
atencdo para o fato de que essas estdo condicionadas a quem as produz e
para quem as produz, bem como a condigdes sociais e historicas nas quais
sdo produzidas e interpretadas. Desse modo, aspectos que a pontuagdo pode
marcar na escrita, tais como os de ordem prosddica, ndo sdo vistos como
problematicos e/ou como interferéncias indesejadas na escrita, mas como
resultantes da heterogeneidade constitutiva da lingua e, por consequéncia,
da escrita, que deixa entrever o carater multidimensional da pontuacdo e
como ele permite construir significagdes nos textos.

Fonte: elaboragdo propria.

5 Consideragoes Finais

Com o percurso que ora termina, procuramos apresentar
diferentes perspectivas linguisticas para o tratamento da pontuagdo de
modo a, por um lado, dar luz a complexidade envolvida na pontuacao
tanto no que diz respeito as diferentes dimensdes linguisticas que ela
mobiliza, quanto no que diz respeito a sua constitui¢do enquanto objeto
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de estudo. Por outro lado, nosso exercicio analitico quis tornar visivel
como essas perspectivas estdo presentes em materiais que circulam
em trés diferentes espagos sociais para, por fim, procurar evidenciar o
quanto uma posicdo menos automatica e mais critica e avaliativa, no
sentido de questionar as bases que sustentam os discursos produzidos
nesses materiais, poderia ser interessante e frutifera para compreensao
da pontuacao. Especialmente, considerando o ensino, foi nossa tentativa
defender que um movimento que tendesse a renunciar um ideal de escrita
e de pontuagao homogéneo e, privilegiadamente sistematico, a fim de
assumir sua natureza heterogénea surtiria efeitos imensuraveis para a
relagdo que se estabelece no contexto escolar entre o aluno-escrevente
e o texto escrito. Imensuraveis, pois, a medida que se apresentasse a
complexidade do objeto a fim de reconhecé-la como inerente a ele, muito
provavelmente, ter-se-ia menos condi¢des que causassem inquietude
quanto a dificuldade de compreender a pontuacdo e de domina-la,
como se assim fosse possivel. Dito isso, procuramos mostrar que a
perspectiva enunciativa seria aquela que mais teria condigdes de abarcar
a complexidade da pontuagdo, haja vista suas implicagdes. Dentre elas,
destacamos a consideragao de sentidos plurais, construidos pela relagao
entre a interioridade e a exterioridade dos textos, facetas essas que
precisam ser consideradas como inseparaveis na abordagem escolar da
produgdo escrita e, por conseguinte, da pontuagao.
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