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Abstract

The Brazilian teacher who cares about the teaching of his or her
mother tong will certanly have wondered about the main reasons
and objectives for the teaching of Portuguese and about what to
do to reach these objectives. This paper will thus discuss two main
points of view: a — the main reason of the school is to teach standard
Portuguese; b — standard Portuguese should be tought without
emphasis on Grammar. After having discussed these topics in a
more theoretical way, the author goes into the classroom, presenting
practical and objetive proposals for the teaching of standard
Portuguese without emphasis on Grammar.
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dalena formou-se no ano passado em Letras/Portugués, em uma

faculdade do interior de Minas Gerais. No inicio deste ano, a

convite do prefeito de sua cidade, a jovem recém-formada viu-
se de repente diante de quatro turmas de 52 e 6® séries, com a
finalidade de ensinar Lingua Pdtria, “a matéria mais dificil e
importante da Escola”, como fez questao de frisar a Diretora. A
personagem ¢ ficticia, mas a situacao aqui apresentada repete-se com
freqiiéncia nas escolas brasileiras.

Apesar de muito jovem, Idalena nao se limita a repetir o que estd
no livro didatico adotado pela Escola. Da mesma forma, nao obedece
rigidamente ao programa estabelecido pela Coordenacao, que, por
sua vez, segue as diretrizes tracadas pela Secretaria de Estado da
Educacao. Para Idalena, o mais importante € o “eppur, si muove”, de
Galileu, e o “je pense, donc je suis”, de Descartes, que nao param
de martelar a sua cabeca neste comeco de vida profissional. Na
verdade, o que interessa a jovem professora € aquela palavrinha
magica que ouvira uma vez de um professor da Faculdade de Letras:
convicgdo. Podem os programas, as diretrizes, os curriculos e os
parametros estabelecer isto ou aquilo, mas o importante € que,
segundo Idalena, “eu me convenca de que a verdade, o caminho, a
postura € esta, nao aquela”. A jovem professora perseguiu essa
“filosofia”, digamos assim, durante todo o seu curso superior, mas,
segundo ela mesma, os professores dos cursos de Letras estao pouco
preocupados com o que se passa em uma sala de aula.

Essa convicgao a respeito do ensino de Portugués passou a ter,
na cabeca de Idalena, contornos mais seguros, a partir de um fato
muito simples. No primeiro dia de aula, ao chegar a Escola, depois
de transpor o portao principal, a jovem professora, intuitivamente,
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parou um instante, ao receber o primeiro jorro da gritaria dos alunos
no patio. Parou, olhou para a criancada, pensou e, do mais profundo
do seu ser, surgiu a pergunta: “O que posso eu fazer, como professora
de Portugués, para que esses meninos sejam cidadaos capazes,
competentes e que, além de serem individuos verdadeiramente
pensantes, sejam de fato inseridos na sociedade em que vivemos,
usufruindo de todos os seus bens materiais e espirituais?”

Nas linhas que se seguem, vamos, com a ajuda de Idalena,
tentar responder a pergunta formulada por ela. A resposta sera
dividida em trés partes: 1 — O objetivo primordial do ensino de
Portugués; 2 — O ensino da lingua padrao sem o estudo da gramatica;
3 — A pritica do ensino de Portugués.

As propostas apresentadas neste artigo constituem a esséncia
do PROJETO GNM - Gramatica Nunca Mais — que estd sendo
desenvolvido por um grupo de pesquisa na Faculdade de Letras da
UFMG, sob a coordenacao do autor deste artigo. As bases desse
projeto foram publicadas recentemente em forma de livro, pela
Editora UFMG (ROCHA, 2002).

1. O OBJETIVO PRIMORDIAL DO ENSINO DE PORTUGUES

Idalena sugeriu que a questao do objetivo primordial do ensino
de Portugués fosse analisada tendo em vista trés aspectos: o
pragmatico, o socio-cultural e o lingtiistico.

1.1. O aspecto pragmético

Para discorrer sobre esta questdo, vamos pensar em duas
hipoteses: 1 — O aluno termina o curso médio (ou o fundamental)
e ingressa diretamente no mercado de trabalho; 2 — O aluno faz um
CUrso superior.

Na primeira hipotese, o jovem ingressa no mercado de
trabalho, quer como técnico, quer como um individuo que nao tem
formacao especifica. De qualquer forma, esse jovem entrard em
contato com textos objetivos, neutros, técnicos, ndo com textos
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literarios, com textos criados por colegas ou com textos que sejam
a reproducio da lingua falada. E evidente que isso pode acontecer
em alguns casos especificos, como com aqueles individuos que se
dedicam, por exemplo, a alguma forma de criaco artistica. E preciso
lembrar, no entanto, que mesmo esses individuos nio podem
prescindir do contato constante com a lingua padrao, através da
leitura — e as vezes da escrita — de textos de jornais, revistas, artigos
e livros técnicos ou meramente informativos, correspondéncia de
qualquer tipo, manuais de instrucao, regulamentos, pareceres,
descricoes, relatorios, avisos, etc. Isso €, portanto, o que acontece
com a imensa maioria dos jovens brasileiros, que terminam o curso
fundamental ou médio e vao trabalhar como auxiliares de escritorio,
balconistas, vendedores, mensageiros, secretarios, recepcionistas,
bancarios ou como técnicos em eletrOnica, construcao civil,
telecomunicacao, instrumentacao, meio-ambiente, etc.

Na segunda hipotese — no caso de um jovem ingressar em um
curso superior —, quer para a leitura dos textos formais necessarios
a sua formacao, quer para a redacao de trabalhos e provas, quer
ainda para o contato verbal com os colegas e professores e para a
apresentacao de trabalhos orais, o estudante precisard dominar a
lingua padrio. E evidente que, depois de formado, o profissional de
qualquer especialidade serd obrigado a usar a norma culta, nos
relatérios, laudos, peticoes, requerimentos, cartas, oficios, avisos,
sites, e-mails, além de usa-la na redacao de textos mais elaborados
— como artigos e livros, por exemplo — e na comunicacao oral.

Se estamos insistindo nesse assunto, com a repeticao talvez um
pouco exaustiva de situacoes e contextos em que se faz necessario
o emprego da lingua padrao, € porque queremos real¢ar a primazia do
ensino na norma culta na escola, tendo em vista as reais necessidades
que o cidadao comum vai ter vida afora, com relacio ao emprego
dessa modalidade de lingua. Trata-se, portanto, de uma questao de
ordem pragmadtica, utilitarista. Esta énfase especial que estamos
dando a esse assunto se faz necessaria, porque ha muitos professores
de Portugués mal informados — ou mal formados — e mesmo tedricos



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n. 2, p.7-61, jul./dez. 2002 11

do assunto, que insistem na primazia do ensino da lingua artistica,
literaria — se € que se pode “ensinar” a lingua literaria — muitas vezes
relegando-se a um segundo plano, ou mesmo negligenciando-se, o
ensino da lingua considerada padriao. Muitas vezes prioriza-se em
sala de aula o estudo e até mesmo o ensino da lingua falada que o
aluno traz de casa, o que demonstra uma evidente confusao de
objetivos: de fato, por um lado, nido faz sentido estudar ou mesmo
analisar em uma escola de nivel secundario ou médio a lingua falada
coloquial do aluno. Com que objetivo isso seria feito? Nao faz sentido
também “ensinar” ao aluno a lingua falada que ele ja usa — diga-se
de passagem — com muito mais desenvoltura que o professor. E claro
que o professor poderd mostrar para os seus alunos textos em lingua
falada, com a finalidade de distinguir essa lingua falada da lingua
escrita, mas isso nao significa que ele va estudar ou ensinar o dialeto
oral que o aluno traz de casa.

Podemos dizer, em sintese, que, na propria escola e depois de
sair dela, o cidadao comum vai precisar, basicamente, é da lingua
padrio. E indispensivel que se insista nesse posicionamento, porque
alguns professores mal informados, como diziamos, com o pretexto
de aplicar em sala de aula algumas teorias linglisticas recentes
(validas por si mesmas, € verdade, mas de pouca aplicacao imediata
em uma sala de aula), esquecem-se de capacitar o aluno do curso
fundamental ou médio a ler ou escrever uma ou duas paginas em
portugués padrao, preferindo “estudar” com esse aluno a lingua oral
que ele ja fala, ou mesmo restringindo-se a apreciacao de obras de
cunho literario. Lembremo-nos, porém, de dois autores que insistem
na primazia do ensino da lingua padrao na Escola. POSSENTI (1997,
p. 17) € categorico com relacao assunto: “Talvez deva repetir que
adoto sem qualquer davida o principio (quase evidente) de que o
objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo.| ... ] Qualquer outra
hipétese € um equivoco politico e pedagdgico” (grifo do autor).
Magda Becker Soares (SOARES, 2000, p. 1) afirma em recente artigo
publicado no Jornal do Brasil (“Letrar € mais que alfabetizar”):



ROCHA 12

“... letramento € o estado em que vive o individuo que nio so6 sabe
ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que
circulam na sociedade em que vive: sabe ler e 1€ jornais, revistas,
livros; sabe ler e interpretar tabelas, quadros, formularios, sua carteira
de trabalho, suas contas de dgua, luz, telefone; sabe escrever e
escreve cartas, bilhetes, telegramas sem dificuldade, sabe preencher
um formulario, sabe redigir um oficio, um requerimento. Sao
exemplos das praticas mais comuns e cotidianas de leitura e escrita;
muitas outras poderiam ser citadas.”

1.2. O aspecto sécio-cultural

Nao ha davida de que, sob o ponto de vista cientifico, ndo ha
linguas mais adiantadas ou menos adiantadas, mais funcionais ou
menos funcionais, mais elaboradas ou menos elaboradas do que
outras. A Linglistica contemporianea dedicou inimeras paginas a
esse assunto e demonstrou ad nauseam a veracidade dessa afirmativa.
A questao nao se refere apenas a comparacao entre as linguas. No
interior das proprias linguas o axioma se repete: ndo existem
modalidades, variacdes, falares ou dialetos melhores ou piores do
que outros, sob o ponto de vista exclusivamente linguistico.

Se a questao assim se coloca sob o ponto de vista cientifico —
o que ¢ feito, evidentemente, pelos lingtiistas —, tal nao se da quando
nos referimos a uma avaliacao social ou cultural da lingua, que ¢ feita
por seus proprios usudrios. Mesmo no Brasil, em que se constata um
deficit historico cronico no que diz respeito a educacao, parece que
ha uma grande tendéncia em se valorizar a escolaridade, o estudo,
o saber. Essa valorizacao esta relacionada ndo s6 com os contetidos
apreendidos, mas também com o manejo adequado do instrumento
que conduz ao dominio desses contetidos. Em outras palavras, o
cidadao comum valoriza o tipo de lingua que € usado pelas camadas
mais escolarizadas de uma sociedade. Esse tipo de lingua tem mais
prestigio entre as pessoas. Tanto € verdade que constitui um ideal
lingiifstico constantemente perseguido, que se nota facilmente nas
escolas, em cursos especiais, em secoes de jornais, em consultorios



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n. 2, p.7-61, jul./dez. 2002 13

gramaticais veiculados pela televisao, na publicacao de livros, etc.
Por outro lado, o linguajar de pessoas menos escolarizadas nao € um
ideal lingtistico almejado pelo cidadao comum; de fato, esse
linguajar nao € ensinado nas escolas, nao se tem noticia de cursos
especiais com esse objetivo e a midia impressa e falada nao se
preocupa com esse problema. E interessante observar que esse ideal
lingtiistico coletivo, tdo antigo quanto a propria lingua e tao
insistentemente presente na sociedade letrada contemporanea, é
ignorado por algumas faculdades de Letras e por alguns professores
dessas escolas, que se negam a discutir ou a reconhecer esse
problema. Uma conseqiiéncia nefasta dessa atitude € o surgimento
dos “comandos paragramaticais”, para usarmos uma expressao de
BAGNO (2000, p. 61), muitas vezes capitaneados por professores mal
informados e mal formados, que se servem da midia falada e impressa
para prescrever normas linglisticas, muitas vezes esdrixulas e caducas.
N2o somos contra a existéncia dos comandos paragramaticais, desde
que sejam conduzidos por profissionais esclarecidos, competentes
e, principalmente, despreconceituosos. Dizemos isso porque a
medicina, a economia e a psicologia, por exemplo, mantém esses
consultorios alternativos, que podem prestar servicos a comunidade,
desde que sejam oferecidos, como diziamos, por profissionais
competentes.

Estreitamente ligado a questao do prestigio social e cultural da
lingua padrao, nio devemos nos esquecer de que, na sociedade
contemporanea, que € essencialmente letrada, o dominio dessa
lingua padrao adquire contornos especiais, pelo fato de se constituir
uma espécie de conditio sine qua non para a ascensao social do
individuo (SOARES, 1993; TRAVAGLIA, 1996; ROCHA, 1999). De fato,
o que se observa € que o ingresso na sociedade escolarizada e letrada
em que vivemos, quer sob o ponto de vista profissional, quer sob
o ponto de vista socio-cultural, se da concomitantemente com a
aquisicao da modalidade lingtiistica culta de uma sociedade, presente
no falar ou na escrita dos individuos mais escolarizadas. A lingua
padrao torna-se uma espécie de passaporte para o ingresso do
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cidadao na classe social imediatamente mais elevada. Uma prova
disso € que a aceitacao dos individuos nas universidades, no servico
publico e nas empresas particulares se faz, via de regra, mediante
uma prova escrita em que se testa a capacidade do candidato em usar
o portugués culto e, muitas vezes, mediante uma prova oral —a célebre
entrevista— em que os examinadores também testam a capacidade
do individuo em se expressar em lingua padrao falada.

Defendemos, portanto, o ponto de vista de que, sob o ponto
de vista s6cio-cultural, do mesmo modo como ha modelos de
vestimenta, de gestos, de postura e de comportamento, também ha
modelos de linguagem, uma vez que lingua e sociedade, lingua e
cultura, lingua e individuo estao intrinsecamente ligados. Por outro
lado, repelimos a idéia de que ha uma unica lingua padrao, valida
urbe et orbe, hic et nunc. Na verdade, pode-se falar em algumas
modalidades de lingua padrao, como veremos neste trabalho.

Consideramos como lingua padrao aquela modalidade de
linguagem que € empregada pelas camadas mais escolarizadas de
uma sociedade. Essa idéia nao é nova. ALONSO & URENA (1964, p. 16)
ja afirmavam em sua Gramadtica: “Sao formas corretas de dizer
aquelas aceitas e usadas pelos grupos mais cultos da sociedade.
Correcao quer dizer aqui prestigio social de cultura” (grifos do autor).
Vé-se, portanto, que o conceito de correcio de ALONSO & URENA
nao se apoia em posturas antiquadas, falsas e preconceituosas, que
se baseiam em riqueza, poder politico, linhagem, supremacia regional
ou mesmo, pura e simplesmente, tradicao (“formas aceitas e usadas”
— grifo nosso).

Mesmo que o espectro das variedades linglisticas seja muito
variado e rico, € possivel separar a lingua em dois grandes blocos:
a lingua formal e a lingua informal. Cremos, no entanto, que essas
duas modalidades de lingua podem ser mais bem caracterizadas se
a divisao for feita em termos de lingua escrita e de lingua falada. De
fato, € na escrita que a lingua formal melhor se consubstancia, da
mesma maneira que € na fala que a lingua informal estd mais
presente.
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Para simplificar a questao, sem o intuito de mutila-la, podemos
dizer que o estatuto da linguagem escrita € diferente do estatuto da
linguagem falada. Embora se trate da mesma lingua, ninguém pode
negar que as duas modalidades apresentam caracteristicas diferentes.
Com isso estamos querendo dizer que o portugués padrio empregado
na lingua escrita nao pode servir de modelo para a lingua falada e
vice-versa. Esse truismo, que nos parece tao simples e 6bvio, ndo ¢é
levado em consideracao por diversas pessoas, que ndo fazem a
devida distin¢ao entre lingua falada e lingua escrita. E como se
devéssemos falar como se escreve, ou seja, como prescrevem as
gramaticas tradicionais. Tomemos o exemplo que se segue.

Consideremos a cronica abaixo, transcrita do jornal Correio
Braziliense (infelizmente nao temos os dados bibliograficos relativos
a cronica, pois ela nos foi passada por um aluno):

“A BELA E A FERA

Vera Fischer reaparece na telinha global. Os telespectadores
vibram com os olhos azuis no rosto perfeito. A musa responde as
perguntas do Faustao.

‘Como esta seu relacionamento com a imprensa?’, pergunta
a Fera. ‘Ha repérteres bons e maus’, diz a Bela. ‘Eu prefiro muito
mais me lembrar das pessoas sérias do que das outras.’

‘Ela deve ter ouvido o galante Pedro Malan’, desculpam-na
os fas. O ministro tropeca no verbo preferir a torto e a direito.

Outro dia, despejando charme, disse displicente: ‘Prefiro juros
altos do que inflacio alta’.

Preferir exige tratamento especial. Preferéncia é distincao.
Destaque. O top dos tops. Por isso n2o se diz ‘prefiro mais’. O mais
estd incluido nele.

Dica: Quem prefere prefere alguma coisa a outra.

Prefiro cinema a teatro. A lourona teria sido perfeita se tivesse
dito. Eu prefiro me lembrar das pessoas sérias a me lembrar das
outras. E o todo poderoso senhor das finangas teria abafado com a
regéncia certa: Prefiro juros altos a inflacao alta.”

Observe-se que o cronista censura a atriz € o ministro pelo fato
de nao usarem o modelo da lingua padrao escrita. Na verdade a
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estrutura usada por eles € a do padrao culto da lingua falada, ja que
a grande maioria das pessoas com curso superior emprega essa
construcao quando estd conversando.

Do exposto, conclui-se que hd pelo menos duas modalidades
de lingua padrao: a da lingua escrita e a da lingua falada. A escrita
€ mais ou menos a2 mesma em todo o Pais, embora se possa apontar
distin¢oes entre a lingua formal e a jornalistica, como veremos a seguir.
Ja a lingua padrao falada nao € tio coesa como a escrita. O que se
observa € que, mesmo considerando-se apenas as camadas mais
escolarizadas das diversas regides do pais, havera variacoes entre elas,
como, por exemplo, na execucio de certos fonemas (/s/ chiado e
sibilado, /7/ velar ou retroflexo), na pronincia de certas formas verbais
(/pégo/ ou /pégo/), na prosddia de alguns substantivos (/xérox/ e
/xerox) e no emprego dos pronomes e das formas verbais (tu vai/
. vais).

Apesar dessas diferencas, hd certas estruturas sintaticas que
podem ser consideradas como padriao de lingua falada em todo o
Pais, embora sejam distintas do padrao da lingua escrita. Estamos nos
referindo, por exemplo, ao emprego do verbo fercom o sentido de
existir e a colocacao do pronome obliquo no inicio da frase. Pelo
fato de serem essas estruturas normais na fala das pessoas mais
escolarizadas, devemos considerar, por uma questao de logica, que essas
estruturas caracterizam o portugués falado culto de diversas regides
do Brasil. Como afirma SENA (1986, p. 75), “a norma lingtiistica é
uma realidade que se constata através de pesquisas, e estas hoje se
baseiam, como ja vimos, no critério da fregriéncia. O que ¢ freqiiente
no uso de uma variedade da lingua € que constitui a norma”.

E preciso deixar claro — em resumo — que tanto a frase da atriz
Vera Fischer — “Eu prefiro muito mais me lembrar das pessoas sérias
do que das outras”, quanto a frase do ministro Pedro Malan — “Prefiro
juros altos do que inflacdo alta”- sao construcoes da linguagem culta
falada, porque sao “aceitas e usadas pelos grupos mais cultos da
sociedade”, como afirmam Alonso e Urena. Quanto as correcoes
efetuadas pelo cronista (“Eu prefiro me lembrar das pessoas sérias
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a me lembrar das outras” e “Prefiro juros altos a inflacao alta”),
cumpre dizer que se trata de construcoes empregadas na lingua culta
escrita. Vale uma Gltima observacao a respeito do texto em andlise,
confirmando o que dissemos linhas acima a respeito dos comandos
paragramaticais, que muitas vezes sao elaborados por pessoas mal
preparadas para a tarefa. No texto em questdo, o autor condena a
regéncia usada pela lingua falada padrao, mas faz uso de palavras
e expressoes coloquiais/emotivas/enfiticas, caracteristicas da
linguagem descontraida e/ou poética, como: telinha global, olbos
azuis no rosto perfeito, o ministro tropeca no verbo, despejando
charme, o top dos tops, a lourona, o todo poderoso, teria abafado...
Trata-se de dois pesos e duas medidas. Qual € o critério adotado pelo
autor ao condenar a regéncia popular do verbo assistire ao aceitar
as palavras e construcoes assinaladas?

1.3. O aspecto linguistico

Parece nao haver duvida de que a chamada lingua padrdo
existe. Este trabalho, por exemplo, bem como as leis, os livros
técnicos e cientificos (incluindo os didaticos), os contratos, a
correspondéncia oficial, os manuais de instrucao, as receitas e os
avisos publicos estao redigidos nessa modalidade de lingua.
Pretendemos ainda, nas paginas que se seguem, delimitar com mais
rigor a abrangéncia dessa lingua padrao. Por ora, gostariamos de
fazer uma pergunta anterior ao que estamos discutindo: o que € a
lingua padrao? Em outras palavras: se uma pessoa quer escrever na
chamada lingua padrio, em que essa pessoa deve se basear? E
provavel que a resposta mais comum seja que ela deve ter como base
as regras da gramatica. Gostariamos de ir mais a fundo na questao
e perguntar: e as regras da gramatica sdo baseadas em qué? Aqui é
que se situa um dos grandes problemas da gramaticologia brasileira.

Ha uma tradicao dos gramaticos brasileiros em se considerar
como base para a fixacao das regras gramaticais as obras literarias
dos escritores brasileiros e portugueses.
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No prefacio da Nova gramdtica do portugués contempordneo,
CUNHA & CINTRA (1985) afirmam a respeito de sua obra:

“Trata-se de uma tentativa de descricio do portugués atual na sua
forma culta, isto €, da lingua como a tém utilizado os escritores
portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo para ci, dando
naturalmente uma situacao privilegiada aos autores dos nossos dias.”

Observe-se que na Gramditica de CUNHA & CINTRA, os escritores
portugueses, brasileiros e africanos — com todos os seus regionalismos,
idiomatismos e coloquialismos — sdo citados como modelos de
linguagem padrao.

CEGALLA (1979), no prefacio de sua Gramadtica, ¢ também
muito claro com relacao ao assunto:

“Na bibliografia que figura no fim do livro encontrard o estudante
minuciosa referéncia as fontes consultadas bem como a relacao das
principais obras literdrias de onde extraimos as abonac¢des e 0s
exemplos que servem de apoio a teoria gramatical.”

LIMA (1972, p. 6), por sua vez, afirma em sua Gramdtica
normativa da lingua portuguesa

“Fundamentam-se as regras da Gramatica Normativa nas obras dos

grandes escritores, em cuja linguagem as classes ilustradas poem o

seu ideal de perfeicio, porque nela é que se espelha o que o uso
idiomatico estabilizou e consagrou.”

E interessante observar que essa aura de sacralidade de que se
reveste a lingua dos escritores pode ser constatada também entre os
lexicografos. Basta conferir na bibliografia do conhecido AURELIO
(FERREIRA, 1975) o nimero elevado de escritores citados, de cujas
obras sao extraidas as abonac¢des do Diciondario.

Parece nao haver duvida, portanto, de que as gramaticas
tradicionais estabelecem como corpus de onde sao extraidas as
abonacoes para a fixacao das regras gramaticais os textos de autores
de literatura. Essa € uma posicao com a qual nao concordamos e que
tem que ser revista com urgéncia. Analisemos primeiramente a
questdao da lingua literaria contemporanea. Repetimos aqui a



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n. 2, p.7-61, jul./dez. 2002 19

pergunta feita no inicio deste item: devem as leis, os livros técnicos
e cientificos, os contratos, a correspondéncia oficial, os manuais de
instrucao, as receitas e os avisos publicos ser redigidos na mesma
modalidade de lingua em que se expressam os autores contempora-
neos? E evidente que nao. Vejamos o porqué do problema.

Ortega y Gasset ja dizia: “Que nao se atreva a escrever aquele
que nao se atreva a inovar” (apud CUNHA, 1977, p. 31). Estamos
entendendo escrever, é claro, no sentido de escrever com finalidades
estéticas. De fato, ninguém pretende inovar, sob o ponto de vista
lingtiistico, ao escrever um regulamento, ao redigir uma peticao ou
ao fazer um relatério técnico. Tal nao se dd quando a pessoa escreve
com finalidades artisticas, como afirma Ortega y Gasset. Tomemos
como exemplo a lingua literaria do Modernismo, ou seja, a lingua
literaria contemporinea. Ela se caracteriza pela ruptura com relacao
aos canones da gramatica tradicional. Sabemos que essa ¢ uma
atitude programadtica de certos escritores, que se observa nao so6 na
teoria como também na pratica.

Se a lingua literdria contemporanea se caracteriza pela ruptura,
pela inovacao e pela rebeldia, conclui-se que ela nao pode servir de
modelo para a chamada lingua padrao, que € essencialmente conserva-
dora. Pode-se mesmo supor que inimeros autores contemporaneos
sentir-se-iam ofendidos se o tipo de linguagem usado por eles fosse
guindado a categoria de linguagem oficial, burocratica e conservadora
das escrituras, dos acordaos, dos regulamentos e dos laudos técnicos.
E claro que h4 autores contemporineos que nio rompem com a
tradicao idiomatica. Mas é aconselhavel tomar a lingua literaria — in
totum — como padrio, mesmo sabendo-se que ha autores que
rompem com essa tradicao e os que nao rompem ? De onde devem
ser extraidas as abonacoes? Dos autores revolucionarios ou dos
conservadores? Lembremo-nos, antes de tudo, que estamos tentando
fixar os corpus de onde devem ser extraidas as abona¢cdes que
servirdio de modelo para a fixacio das regras gramaticais. E uma
questao de peticao de principio. Nao faz sentido dizer que tal escritor
pode servir de modelo, porque segue as regras gramaticais. Para
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efeito de raciocinio, as regras gramaticais nao existem. Estamos
querendo, justamente, fixar o coérpus de onde serdo extraidas as
regras gramaticais, do mesmo modo como quando queremos
descrever a linguagem dos “trombadinhas” de Belo Horizonte: € dos
textos, ou seja, das falas — in totum — que devemos partir para fazer
a descricao.

A lingua literdria contemporanea caracteriza-se, portanto, pela
possibilidade de rebeldia com relacao a tradi¢io gramatical, nao
podendo, portanto, ser considerada como modelo para a lingua
padrao.

Se a lingua literaria contemporanea nao deve servir de modelo
para a lingua padrao, como tentamos demonstrar, por outro lado,
também nao faz sentido eleger a lingua literaria dos séculos
anteriores como modelo da lingua padrao atual, como fazem as
gramaticas tradicionais. Serd que os jornalistas, os advogados, os
cientistas sociais e os lingtiistas devem usar a lingua como o fizeram
os escritores dos séculos 16, 17, 18 e 19? Com todo respeito a Luis
de Camoes e a Antonio Vieira, dois dos maiores portentos da
literatura de lingua portuguesa, cremos que nenhum jornalista,
advogado ou socidlogo gostaria de escrever seus trabalhos com o
mesmo tipo de linguagem utilizado pelos escritores citados. Na
realidade, nao € isso o que acontece. Uma coisa € admirar a obra
inigualavel de Camoes, as composicoes divinas de Mozart ou a
decoracao refinada do Paldcio de Versailles. Mas, verdade seja dita,
ninguém hoje escreve como Camoes, compoe como Mozart ou
levanta edificacoes como o paldcio de Versailles. Ora, se tudo evolui,
por que a lingua nao pode também evoluir?

Em sintese, podemos afirmar com SENA (1986, p. 96-97), a
respeito da distinclo entre lingua padrio e lingua literdria: “E certo
que as duas modalidades de lingua estao unidas por um nucleo
comum, mas nao tém necessariamente de servir de modelo uma para
a outra.” Mais adiante o autor conclui:
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“[a lingua padrio] existe, porque os paises civilizados necessitam de
um padrao lingiistico, mais ou menos uniforme, com func¢io
referencial, que possa servir de instrumento de comunicacio as
diversas ciéncias e aos documentos oficiais. A da literatura existe,
porque, conforme Vendryes (op. cit., 301), “'homme de lettres a
besoin d’un instrument personnel, qui exprime ce qu’il y a de
particulier dans son intelligence et sa sensibilité”.

Resumindo, podemos dizer que o importante a se considerar
neste trabalho € que os textos literarios ndo podem servir de modelo
para a fixacio da norma culta do portugués do Brasil. E necessario
que os professores de Portugués se conscientizem disso € mostrem
claramente esse ponto de vista aos alunos, por meio do estudo de
textos técnicos e jornalisticos. Tanto os textos em lingua formal
(presentes em livros técnicos e cientificos, artigos, correspondéncia
oficial, relatérios, regulamentos, etc.) quanto os textos em lingua
jornalistica, apesar da diferenca de estilo que os separa, caracterizam
o que se pode chamar de lingua padrdo escrita do portugués
contempordneo e € desses tipos de producao lingtiistica que devem
ser extraidos os textos dos livros didaticos de Portugués e as abonagoes
que servirao de base para fixacao das regras gramaticais que descreverao
a lingua culta escrita do portugués do Brasil. Essa postura nao é
novidade entre os que se preocupam com o ensino de Portugués.
PERINI (1985, p. 88) ja afirmava hd mais tempo: “E por razdes como
essas que gostaria de sugerir que a gramatica seja (pelo menos em um
primeiro momento) uma descricao do portugués padrao tal como se
manifesta na literatura técnica e jornalistica”. POSSENTI (1997, p. 41)
defende o mesmo ponto de vista: “Haveria certamente muitas vantagens
no ensino de portugués se a escola propusesse como padrao ideal
de lingua a ser atingido pelos alunos a escrita dos jornais ou dos
textos cientificos, ao invés de ter como modelo a literatura antiga”.
E evidente que o professor de Portugués devera também se
preocupar com a apreciacao de textos literdrios e de outros tipos de
texto em sala de aula, mas esse € um assunto que escapa aos
objetivos deste artigo. Sugerimos ao leitor que consulte a obra
Gramatica: nunca mais (ROCHA, 2002) em que essas questoes sdo
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discutidas. De qualquer forma, essa confusao de objetivos — ensinar a
lingua padrao com base na lingua literaria ou deixar de ensinar a
lingua padrao — tem sido um dos grandes equivocos no ensino de
Portugués e tem contribuido para a sua deterioracao.

2. O ENSINO DA LINGUA PADRAO SEM O ESTUDO DA GRAMATICA

Voltemos agora a nossa atencao para o problema do ensino da
lingua padrao. O Projeto GNM prevé que o aluno, ao final da 82 série,
domine razoavelmente a “lingua padrao do portugués do Brasil”, ou
seja, que ele tenha a capacidade de usar essa modalidade de lingua.

Como deve ser o ensino do portugués padrao? Para responder
a essa questao, vamos dividir a resposta em trés partes, que serdo
desenvolvidas nos subitens que se seguem:

2.1 O ensino da lingua padrao deve ser feito de maneira
eficiente, organizada e sistematica;
2.2 O estudo da gramatica € prejudicial aos alunos;

2.3 E possivel ensinar portugués padrao com eficiéncia
e organicidade sem o auxilio da gramatica.

2.1. O ensino da lingua padrdo deve ser feito de maneira
eficiente, organizada e sistemética

Como dissemos anteriormente, ha algo no ensino de portugués
que nao esta funcionando adequadamente. Um adolescente de 13/
14 anos encontra-se numa fase especial da vida, em que tem a
capacidade de assimilar os mais diversos conhecimentos, de
raciocinar da maneira mais fecunda, de decifrar as mais complicadas
formulas e de analisar/interpretar/estabelecer relacdes/deduzir/
concluir a respeito dos mais variados assuntos. Apesar de conviver
cotidianamente com a lingua padrao na escola durante oito anos —
no minimo —, ha aluno que conclui a oitava série sem ser capaz de
escrever um texto razoavel, de acordo com as normas do dialeto
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padrao (como lhe seri exigido pela sociedade letrada em que vive).
Evidentemente que a culpa nao é do aluno, como dissemos
anteriormente, mas do ensino equivocado do Portugués, da maneira
como tem sido feito em nossas escolas. Parece que boa parte dos
professores dessa disciplina esta perdida, sem saber exatamente o
que ensinar aos alunos. Isso se deve, em parte, ao grande nimero
de teorias, escolas e modismos que assolaram o ensino da lingua
materna nos Ultimos vinte ou trinta anos. Saimos de um gramaticismo
extremo e passamos por varias fases ou correntes, como: o estrutura-
lismo exageradamente descritivista, a linha francesa da interpretacao
de textos, o gerativismo, a teoria da comunicacao com o laissez-faire
chacriniano, a escola funcional, a teoria construtivista, etc.

O que esta acontecendo com o ensino de Portugués parece
estar relacionado com a questao levantada por ZAGURY (1994) em
Sem padecer no paraiso: em defesa dos pais ou sobre a tirania dos
filhos. Nessa obra, que trata do relacionamento entre pais e filhos,
a autora faz uma andlise da passagem do rigorismo da educacao
tradicional para a educacao liberal contemporanea. O problema é
que, com relacao a educacao liberal contemporanea, muitos pais
estao perdidos, ndo sabem agir com relacao aos filhos. Mutatis
mutandis € o que estd acontecendo com o ensino de Portugués. A
impressao que se tem € a de que hda muitos professores perdidos e
de que cada professor conduz o barco a sua maneira. Nao se propoe
aqui um monitoramento robotizado do docente, mas que sejam traca-
dos, com muita clareza, os objetivos basicos do ensino do Portugués.
E isso o que pretendemos fazer neste trabalho. O texto que se segue
(VIEIRA, 1998, p. 94) resume bem o que estamos querendo dizer:

“Embora as excecoes sejam numerosas, encontram-se ainda, entre
os professores de portugués, dois tipos extremos. De um lado,
aqueles mais tradicionais que organizam seus cursos, segundo
modelos antigos, nos quais privilegia-se a transmissao de ‘pontos’
da gramatica normativa, acompanhada de exercicios de avaliacao.
Para eles, o conhecimento das regras e excecoes da gramatica
normativa permite que os alunos escrevam, leiam e falem da melhor
maneira possivel. De outro, aqueles que acreditam na criatividade
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do aluno e na espontaneidade do ensino. Cada aula € uma aventura,
onde cada um toma o seu barco e segue o seu rumo. Nao ha
contetdos, nao ha objetivos, nao ha direcio. As conseqiiéncias das
duas atitudes sao bem conhecidas, e dispensam comentarios.”

Na verdade, ndo se sabe o que € pior para o ensino de Portugués:
o professor “antiquado”, que s6 se preocupa com a correcao da
linguagem em todas as circunstancias e com o ensino da gramatica
tradicional, ou o professor “moderninho”, adepto do laissez-faire,
que acha que tudo € vilido em linguagem desde que se logre
comunicar e que, em conseqiiéncia disso, passa todo o ano apenas
“admirando” as letras de musica e os textos de publicidade,
esperando que, com isso, o aluno seja capaz de construir textos
eficientes para, por exemplo, estudar outras disciplinas ou se
expressar em portugués padrao.

O que falta ao ensino de Portugués € uma maior eficiéncia, no
sentido de que ele deve ser organizado e sistematico, como € o ensino
de qualquer disciplina ou de qualquer ramo do conhecimento humano.

Nao ha davida de que o estudo de texto e a redacao sao
elementos importantissimos para a aquisicao da modalidade culta da
lingua materna. Mas o aluno nao pode passar oito anos do curso
fundamental apenas lendo e produzindo textos. Embora haja alunos
que cheguem a oitava série dominando esse tipo de lingua, apenas
com essa pratica, € preciso garantir efetivamente a todos os alunos
o dominio da lingua padrio ao final da oitava série. E preciso lembrar
que a pratica da leitura e producao de texto tem sido feita de maneira
desorganizada, assistematica. Falta ao ensino da lingua padrao uma
organicidade e uma sistematizacao. Nao podemos nos esquecer de
que a inteligéncia humana — no caso, a dos adolescentes — clama por
raciocinios logicos e coerentes. Embora a lingua padrao em si seja
em muitos casos convencional, a aquisicao dessa lingua deve ser feita
de maneira logica e coerente.
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2.2. O estudo da gramdtica é prejudicial aos alunos

Neste trabalho estamos defendendo a idéia de que o estudo da
gramatica, seja ela qual for — normativa, descritiva, de uso, instrumental,
funcional, tedrica, reflexiva, estrutural, gerativa, tradicional, historica,
etc. —, € nao so6 dispensavel, como também prejudicial ao aluno.
Estamos entendendo gramdtica como sendo uma disciplina, um
tratado, uma técnica ou uma ciéncia que se preocupa com a
descricao e/ou interpretacio dos fendmenos linglisticos. Cumpre
dizer que essa € a definicao mais usual do termo (cf. o diciondrio
conhecido como Aurélio). Essa descricao e/ou interpretacao — que,
por natureza, € explicita e envolve uma terminologia propria — € feita,
via de regra, através de estudos especificos, como artigos, teses,
livros, comunicacoes, etc., ou através dos chamados compéndios
gramaticais. Tal delimitacao torna-se necessaria, porque ha autores
que afirmam, como TRAVAGLIA (1997, p. 178), que “texto ¢ a
gramatica da lingua em funcionamento”. Embora concordemos com
essa afirmativa, acrescentamos, porém, que ela s6 faz sentido para
os lingliistas e gramaticos, que conseguem “enxergar” no texto
elementos da gramdtica de uma lingua. O falante comum usa a lingua,
via de regra, como um meio de comunicacio ou de informacao, ou
com a finalidade de expressar seus sentimentos, sendo raras as vezes
em que se volta para as questdoes metalinglisticas. Entendemos que
“saber usar uma lingua” nao € conhecer a estrutura, o funcionamento,
a gramatica dessa lingua, do mesmo modo como “saber usar um
automovel”, isto €, saber dirigir um automaovel nao € conhecer a sua
estrutura, o seu funcionamento, a sua “gramatica”. De acordo com
a teoria chomskyana, podemos considerar que pensar, andar, respirar
e falar sao fendmenos similares e fazer uso deles nao implica ter
conhecimento consciente de seu funcionamento. Nao estamos nos
referindo, portanto, neste trabalho, a gramatica subjacente, que é
inerente a todo falante nativo, mas de acesso, percepcao e descricao
extremamente dificeis. Que o digam os gramaticos gerativistas!

Para defender o ponto de vista aqui adotado, de que o estudo
da gramatica ¢€ prejudicial ao aluno, vamos tentar, nos itens que se
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seguem (2.2.1 a 2.2.8), destruir alguns mitos relacionados com o
ensino da gramatica.

2.2.1. Saber portugués e saber gramética

Antes de mais nada, gostariamos de deixar bem claro que existe
uma diferenca fundamental entre saber Portugués - aqui entendido
como saber usar a lingua — e saber gramdtica. Também com relacao
ao dominio da norma culta, pode-se afirmar que uma coisa € saber
redigir um texto em lingua padrao e outra € saber classificar as
oracoes, distinguir as classes de palavras, estabelecer diferencas entre
raiz e radical, etc. E evidente que, para se fazer uso da lingua literéria
e da lingua falada, também nao € necessario saber gramatica.

Neste trabalho estamos preocupados basicamente com a lingua
padrio. E possivel encontrar alunos do curso fundamental —
principalmente nas séries finais — que escrevam satisfatoriamente,
sem saber gramatica. Essa parece ser uma constatacao obvia. Na
verdade, sao raros os alunos que sabem gramatica, mesmo que
escrevam bem. Por outro lado, tudo indica, com relacao aos alunos
que ndo escrevem satisfatoriamente, que a sua deficiéncia nao esta
relacionada com o fato de nao saberem gramatica. O aluno escreve
mal, ndo € porque nao saiba gramatica, mas porque apresenta um
outro tipo de deficiéncia, como, por exemplo, o fato de nao ter uma
orientacao adequada com relacao a pritica da escrita. Podemos
resumir a questao do seguinte modo: se o aluno escreve mal, ou nao
sabe usar o portugués adequadamente, nao serdao as aulas de
gramdtica que melhorarao seu desempenho. Se ele escreve bem, se
ele sabe adequar a sua lingua as diversas circunstancias de uso, qual
seria a utilidade dessas aulas? Nao faz sentido, portanto, a afirmativa
de que para aprender portugués € necessario saber gramatica. Vale
a pena registrar estas palavras de LUFT (1993, p. 24): “minha
experiéncia de professor me ensinou que os alunos mais talentosos em
linguagem, futuros escritores, sao os mais avessos a aulas de Gramadtica’
(grifo do autor). Repetimos, portanto, que saber Portugués e saber
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gramatica sio duas atividades distintas. Essa distin¢ao se faz necessaria,
porque ha um grande numero de pessoas que pensa que saber
Portugués ¢€ saber gramatica. Mesmo entre os tedricos do assunto, nota-
se as vezes uma certa confusao, como nesta passagem de BECHARA
(1985, p. 16-17): “o ensino dessa gramdtica escolar, normativa, € valido,
como o ensino de uma modalidade ‘adquirida’, que vem juntar-se
(nao contrapor-se imperativamente!) a outra, ‘transmitida’; a
modalidade coloquial ou familiar.” Com todo respeito a posicao do
autor, a nosso ver, a questao deve ser apresentada da seguinte maneira:
o ensino da lingua padrao ¢ valido, como o ensino de uma modalidade
“adquirida”, que vem juntar-se (ndo contrapor-se imperativamente!.)
a outra, “transmitida”, a modalidade coloquial ou familiar.

Sao por demais citados os exemplos de escritores consagrados
que dizem nao conhecer gramatica. Um dos casos mais conhecidos é
o de Luis Fernando Verissimo (apud LUFT, 1993, p. 15): “... a intimidade
com a Gramadtica € tao dispensavel que eu ganho a vida escrevendo,
apesar da minha total inocéncia na matéria”. At¢é mesmo Machado de
Assis, em depoimento a Medeiros de Albuquerque (apud LUFT, 1993:
24), chegou a afirmar que tinha aberto uma gramatica de um sobrinho,
“e ficara assombrado da propria ignorancia: nao entendera nada!”.

Alguns defensores do ensino gramatical na Escola poderao
concordar que escritores, professores de outras disciplinas, jornalistas
e advogados, dentre outros, nao sabem gramatica, mas, para
chegarem ao estagio em que se encontram — em que sao obrigados
a usar a lingua constantemente — foram obrigados a aprender gramatica
na Escola. Essa afirmativa parece-nos gratuita. Primeiramente, porque
ha indmeros “profissionais do idioma” que confessam nunca ter
aprendido gramadtica nos bancos escolares. Em segundo lugar — e
este € o argumento que nos parece mais importante — € possivel
encontrar em nossas escolas de nivel secundario inimeros alunos
que escrevem bem e corretamente, sem saber gramatica. Se é
possivel escrever bem e corretamente sem o aprendizado da
gramatica, conclui-se que ela € dispensavel.

Ora, se para aprender a lingua padrao nao € necessario estudar
gramatica, qual seria a real utilidade de se aprender gramatica no
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curso fundamental? Cremos que nenhuma. O tempo precioso que
se gasta nas aulas de Portugués para se estudar teoria gramatical
deveria ser aplicado em atividades muito mais praticas, Gteis e
compensadoras para os alunos, como veremos neste trabalho. E por
isso que consideramos que o ensino da gramatica na Escola ¢
prejudicial ao aluno.

2.2.2. Gramética e raciocinio légico

Alguns professores afirmam que a gramatica € Util no curso
secundario, porque leva o aluno a desenvolver o raciocinio, o
pensamento logico, a capacidade de induzir, deduzir, comparar,
concluir, abstrair, estabelecer causas e conseqiiéncias, etc. Consideramos
essa posicdo equivocada, por varios motivos. Vamos, porém, ater-
nos ao essencial: a lingua deve ser considerada como um meio e nao,
como um fim. No nivel secundario o importante € levar o aluno a
ler e a escrever adequadamente. A atividade de comparar, deduzir,
concluir, etc., deve ser feita — e efetivamente tem sido feita — com
os conteudos de outras disciplinas, como as Ciéncias Naturais, a
Matematica, a Geografia, a Historia, além, é evidente, do estudo e
interpretacao de textos da nossa disciplina. Mas € preciso considerar,
por exemplo, que, para o desenvolvimento do pensamento logico,
o estudo da Matematica € inegavelmente melhor do que o estudo da
gramatica. Portanto, como afirma VILELA (1995, p. 37), “... estabelecer-
se um contetido como objeto de estudos unicamente como pretexto
para se fazer um exercicio de inteligéncia, nao chega a ser a melhor
alternativa, uma vez que tantos outros conteidos poderiam
representar, para o aluno, mais vantagens e mais prazer.” E claro que
a interpretacao de textos literdrios, quer se trate de excertos, quer
se trate de obras inteiras (como na leitura extraclasse), é de
fundamental importancia para a visao do mundo, o que vale dizer,
para o desenvolvimento do raciocinio légico. Mas, repetindo, o
dominio da lingua padrao deve ser encarado como um meio e nao,
como um fim.
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Suponhamos que seja possivel concordar com essa posicao: de
que o estudo da gramatica contribui para o desenvolvimento do
raciocinio l6gico do aluno. E preciso considerar, no entanto, que a
propria descricao gramatical, da maneira como tem sido feita pela
gramatica tradicional, €, em linhas gerais, incoerente, ilogica,
irracional, apresentando, portanto, uma série de problemas e
contradicdes. Como afirma DILLINGER (1995, p. 33):

“... as definicdes que essas gramdticas propdem sao incoerentes,
tanto dentro de uma gramdtica, quanto entre uma gramatica e outra.
Por exemplo, uma gramdtica conceitua ‘sujeito’ como o ‘ser que
pratica a acao do verbo’ enquanto outra gramatica o define como
‘o elemento da frase com o qual o verbo concorda’. HAUY (1987)
dedica um livro inteiro a identificacao e exemplificacio dessas
incoeréncias nas gramaticas mais usadas do Brasil. PERINI (1986)
também discute este mesmo problema.”

A impressao que se tem ¢ de que os professores de Portugués
tém o costume de “empurrar” para os alunos os diversos conceitos
gramaticais, pouco importando se esses conceitos sao 16gicos,
compreensivos, coerentes, etc. Os alunos, pobres coitados, nao tém
argumentos para contestar a “sabedoria” do professor, mesmo
porque lhes foi passado que o aprendizado da gramatica é algo
sagrado: equivale mais ou menos ao aprendizado da Biblia.
Discordar da gramadtica, assim como discordar da Biblia, é um ato
de heresia. Isso nos faz lembrar estas palavras do naturalista inglés,
Charles Darwin (DARWIN, 2000, p. 49), a respeito de certos
contetdos que eram ensinados em sua escola: “nunca me ocorrera o
quanto era ilégico eu dizer que acreditava no que niao conseguia
compreender e que, na verdade, era ininteligivel”.

2.2.3. Necessidade de um estudo auténtico e coerente da gramética
no ensino fundamental

Algumas pessoas afirmam que o estudo do Portugués vai mal,
porque nao se faz nas escolas um estudo sério e aprofundado da
gramatica tradicional.
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E preciso considerar, no entanto, que hi inimeras questoes
apresentadas pela gramatica tradicional que permanecem mal resolvidas
pelos gramaticos hd anos e anos. Dentre os problemas apontados
por DILLINGER (1995) — como também por PERINI (1986), HAUY
(1987), etc. —, convém lembrar questoes aparentemente banais e que
sao ensinadas corriqueiramente pelos professores em sala de aula,
mas que, se forem analisadas a fundo, apresentam dificuldades que
s6 podem ser discutidas e analisadas nos cursos de graduacio em
Letras, ou mesmo de pos-graduacio. Sao questoes do tipo: classes
de palavras, distin¢ao entre adjetivo e advérbio ou entre preposicao
e conjuncao, caracterizacao das flexdes nominais, diferenca entre
substantivo concreto e abstrato, etc. Isso para ficarmos na “matéria”
que ¢ dada nas séries iniciais do curso fundamental. De duas, uma:
ou o professor da uma “tintura superficial” com relacio aos problemas
desse tipo (muitas vezes obrigando o aluno a decorar as questoes
gramaticais) — o que € deploravel, porque os alunos acabam perce-
bendo, as vezes inconscientemente, a ilogicidade e a impraticabilidade
dessa postura — ou o professor se cala definitivamente sobre esse
assunto (o estudo da gramatica explicita) e parte para solucoes
incertas, indecisas, inseguras, em que “cada aula constitui uma
aventura, onde cada um toma o seu barco e segue o seu rumo”,
como vimos com VIEIRA (1992, p. 94).

E necessario deixar claro que é impossivel fazer uma anilise
coerente, logica e satisfatoria das questoes gramaticais em nivel
fundamental por diversos motivos: por haver pouco tempo, por se
estar propondo ao aluno uma atividade in6cua, que nao leva a
resultados imediatos e mediatos, por nao haver motivacao por parte
do aluno e do professor, mas também por ser uma atividade impropria
para a faixa etdria de 7 a 14 anos. De fato, a andlise lingtiistica, se se
deseja que seja feita de maneira cientifica, ou seja, racional e desprecon-
ceituosa, € algo extremamente abstrato, tedrico e profundo, como,
por exemplo, s2o os estudos psicanaliticos, a fisica quantica e o calculo
matematico. Que se consulte qualquer livro de andlise lingtiistica
para se comprovar o que estamos dizendo. Cremos mesmo que a
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grande maioria dos professores, uma vez formada, dificilmente abre um
livro de andlise linglistica, o que, em si, nao ¢ nenhum desdoiro para
o professor de Portugués, mas vem confirmar o ponto de vista, segundo
o qual o estudo da lingtiistica e o ensino de portugués sao atividades
relacionadas, mas independentes. Um reflexo do que acabamos de
dizer pode ser confirmado na passagem transcrita abaixo (BAPTISTA,
1980, p. 50). Apds constatar a complexidade do estudo das locucoes
verbais desenvolvido pela Prof.? Eunice Pontes em Verbos auxiliares
em portugués e depois de citar o Aspects of the theory of syntax, de
Chomsky, em que ¢é discutido o mesmo assunto, a autora afirma:

“Entretanto, s6 podemos tratar da locuc¢ao verbal com criancas de
10 a 12 anos, com critério simples e claro, embora ja se possa ja ir
conscientizando-as de que é assunto controvertido ainda para
estudiosos da lingua e que, portanto, nio cabe ao professor adotar
uma posicao radical e dogmatica, mas deixar que a intuicio
lingtistica do aluno se manifeste e o oriente.”

Uma posicao parecida é a que tem AZEREDO (1998, p. 164)
com relacao ao mesmo assunto (locucdes verbais):

“Ordinariamente, tenho feito como a média dos professores de
portugués, que cientes das fragilidades da analise que lhes compete
ensinar, fingem alguma tolerdncia com a hesitacio dos estudantes,
e aceitam, de cabeca fria, que uma constru¢iio como ‘o ladrao tentou
escapar’ seja classificada quer como periodo simples, com o verbo
‘tentar’ no papel de auxiliar, quer como periodo composto, com um
verbo transitivo complementado por um infinitivo. Nosso consolo
¢ que esta divida nao acomete apenas o pessoal da linha de frente
da batalha pedagogica.”

A pergunta que deixamos registrada aqui é: vale a pena discutir
com os alunos da 1% a 8% série “um assunto controvertido ainda para
estudiosos da lingua” e “para o pessoal da linha de frente da batalha
pedagogica”, ou € melhor passar “uma tintura de verniz” para “tapear”
os alunos? Parece que nem uma nem outra € a solucdo adequada,
porque ambas pressupoem o ensino de gramatica nas aulas de
portugués, o que €, a nosso ver, dispensavel.
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Quando se afirma que “a andlise gramatical coerente e racional
do portugués € uma atividade inadequada para alunos de nivel
fundamental”, uma pergunta pode surgir: quando um aluno tem uma
determinada divida em portugués, geralmente ele nao recorre a
gramdtica para sanar essa divida? Em outras palavras: se o professor
afirma para o aluno que o “certo” € para eu fazer e nio, para mim
Jfazer, o aluno nao vai perguntar por que, ou seja, nao vai se interessar
pela explicacao gramatical que justifique essa solu¢ao? Vamos
apresentar trés respostas a essa questao.

Em primeiro lugar, € preciso reconhecer que a duvida das
pessoas normalmente nao se refere a questao gramatical, mas ao
emprego efetivo na fala ou na escrita de tal ou qual palavra ou
expressao. Em isto é para mim/ eu fazer, as pessods nao perguntam
se mim/eu é o sujeito da oracao, mas, simplesmente, “qual € o certo
em portugués”? Na verdade, o que ocorre constantemente € que, a0
dar a resposta considerada correta, muitas vezes o professor
pergunta: “Vocé quer saber o porqué dessa resposta, ou seja, vocé
quer saber a explicacao gramatical da resposta?” Normalmente, antes
que o professor de Portugués comece a explicacao gramatical, o
aluno ja estd longe — fisica ou mentalmente — pois nao lhe interessam
as justificativas gramaticais para tal ou qual desempenho lingtiistico.

Em segundo lugar, vamos considerar a verdade contida no
ditado: “o uso do cachimbo deixa a boca torta”. Em outras palavras,
em uma casa em que so se fala em pecado e em que tudo € pecado,
€ provavel que na primeira vez em que a mog¢a “pegar na mao do
rapaz”, ela seja acometida da davida: “serda que isso € pecado?”. A
mesma coisa se diga com relacao a aula de Portugués. Se o professor
s6 da aula com base na gramadtica, € provavel que os seus alunos
sejam acometidos freqiientemente de duvidas gramaticais. Mas se o
professor adota outros métodos em que nao seja necessario o ensino
da gramatica explicita, € evidente que o aluno n2o sera “atormentado”
por essas duvidas gramaticais.

Em terceiro lugar, € indispensavel lembrar que as gramaticas
sao livros de dificil consulta. Na verdade, para se consultar a



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n. 2, p.7-61, jul./dez. 2002 33

gramatica, € necessario saber gramatica, do mesmo modo como, para
se consultar o Codigo Civil, € preciso ter conhecimentos de Direito Civil.
E como hoje em dia poucas pessoas sabem gramdtica, obviamente, a
consulta a um compéndio gramatical se torna uma tarefa dificil, penosa
e cansativa para os alunos e para as pessoas em geral. Observe-se
a dificuldade que terd o leigo para localizar uma resposta para a pergunta
do paragrafo anterior (“isto € para mim/eu fazer”). Experimente também
o leitor-leigo — e mesmo o nao-leigo — encontrar na Nova Gramdtica
do Portugués Contempordneo, de CUNHA & CINTRA (1985), as
paginas referentes do estudo da crase! O leitor verd como ¢ dificil
encontrar esse assunto! Além disso, as gramaticas apresentam
indmeras teorias que, para o leigo, nao tém nada a ver com o efetivo
desempenho linglistico do individuo na fala e na escrita. De fato,
que proveito podem ter para o cidadao comum a classificacao dos
pronomes, a distin¢ao entre as oracdes subordinadas substantivas e
as subordinadas adverbiais e o estudo da fonética articulatoria?

A solugao para o problema €, a nosso ver, simples e logica: se
alguém tem duvida com relacao ao emprego de determinada
expressao, a resposta deve ser procurada em livros que tratem do
emprego efetivo de palavras, expressoes e frases do portugués. De
fato, a bibliografia nacional dispde de bons livros que tratam do
assunto. Esses livros devem ser de facil consulta e nao precisam usar
terminologia gramatical. No final deste trabalho (bibliografia), o leitor
encontrard indicacoes de alguns livros desse tipo.

2.2.4. A incorporagdo dos termos gramaticais & fala comum do
individuo

Certas pessoas afirmam que o estudo da gramatica € necessario,
porque ha alguns termos gramaticais que se aprendem na Escola e
que sao usados na linguagem cotidiana, sendo, portanto, tteis para
toda a vida. Sdo palavras como: sentenca, frase, oracdo, palavra,
singular, plural, masculino, feminino, verbo, adjetivo, sinénimo,
antonimo, coletivo, etc.
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Em primeiro lugar, é preciso considerar que essas palavras nao
sao em tao grande nimero, como se poderia pensar. Em decorréncia
disso, pode-se perguntar: justifica-se estudar anos e anos de
gramatica na Escola — roubando o tempo de outras atividades mais
importantes — com o intuito de se aprenderem algumas poucas
palavras relacionadas com o ensino da gramdtica e que serdo usadas
no dia-a-dia? Tudo indica que a resposta € negativa.

Em segundo lugar, ha certas palavras, ou nocoes, que pertencem
ao dominio comum, ou seja, nao hd a necessidade de que a crianca
passe pelos bancos escolares para incorpora-las ao seu léxico. A mae
nao precisa esperar que o filho entre para a escola para lhe dizer:
“— Meu filho, nao diga mais essa palavral” ou “— Que frase mais linda
€ essa!” O mesmo raciocinio se aplica ao fato de que o cidadao
comum emprega varios termos e expressoes da Psicologia em sua
fala cotidiana, como transferéncia, projecdo, ego-auxiliar, super-ego,
stress, feed-back, libido, etc. Para conhecer esses termos, nio ha
necessidade de se estudar Psicologia em curso superior.

Por fim, € preciso lembrar que, ao usarmos em nossos trabalhos
e em nossos exercicios (como faremos no item 3 deste trabalho)
vocabulos como, frase, palavra, coletivo, singular, plural, masculino,
feminino, etc., temos consciéncia de que o faremos: 1°) de maneira
muito parcimoniosa; 2%) com a certeza de que nao estamos empregando
esses termos no sentido técnico, mas no sentido geral que essas
palavras possuem; 3°) certos de que jamais exigiremos de nossos
alunos a defini¢ao e a classificacao desses conceitos, como se faz na
gramatica tradicional.

2.2.5. O estudo da “gramética essencial”

Ha uma boa parte dos professores de portugués que € partidaria
da seguinte posicao: o ensino da gramatica deve se limitar a certas
noc¢oes basicas, essenciais, para que o aluno saiba um minimo de
gramdtica. Ja consideramos anteriormente essa posicao equivocada,
porque nao vemos utilidade em se aprender gramatica, mesmo que
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seja “so o essencial”. Além disso € dificil definir o que vem a ser esse
“essencial”. Ha, porém, uma conseqiiéncia mais grave nessa posicao.
Da-se o que temos chamado em nossas aulas de “efeito arrastao”, e
que pode ser caracterizado da maneira que se segue.

Suponhamos que um professor considere que a no¢ao de sujeito
seja essencial para o estudo de portugués. Ao ensinar o que € sujeito,
o professor precisara ensinar também o que € predicado. Acontece
que algum aluno podera perguntar se toda oracao tem sujeito. Em
vista disso, o professor dird que nao, que ha oracdes sem sujeito.
Como conseqliéncia, o professor se sentird na obrigacao de falar em
sujeito indeterminado, sujeito oculto, sujeito posposto, e assim por
diante. Aproveitando o “embalo”, “para ndo perder a caminhada”,
o professor podera falar em predicado nominal, verbal e verbo-
nominal; em verbo intransitivo, transitivo direto, transitivo indireto,
etc. Quando o professor der conta de si, ja estara no fim do semestre,
ou no fim do ano, e ele nao terd ensinado “portugués” aos alunos,
e sim, “gramatica”.

O mesmo se diga com relacao a outras questoes de portugués:
como se poderd falar em substantivo, sem se falar em adjetivo, sem
se falar em verbo, sem se falar em advérbio, etc.? O “efeito arrastao”
¢ altamente pernicioso aos alunos, porque ha certos professores de
portugués que, quando comecam a ensinar gramatica a seus alunos,
nao param nunca mais. Como afirma FRANCHI (s/d), “e de ‘assim
por diante’ em ‘assim por diante’ se vai empurrando para os alunos
toda a gramatica”. Como se vé, o PP nao deve cair na tentacao de
ensinar “ao menos aquela teorizacao necessaria para aperfeicoar seus
atos de comunicacao”, como sugere LUFT (1993, p.105):

“... mas ele [o aluno] ficard mais seguro, mais senhor de sua linguagem,
se for levado a “saber” também conscientemente, explicitamente;
depois da teorizagcao implicita, intuitiva, construir alguma teorizacao
explicita, discursiva, raciocinada, ao menos aquela teorizacio
necessaria para aperfeicoar seus atos de comunicacio”.
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2.2.6. A gramdtica e o conhecimento reflexivo da lingua

Ha alguns autores que afirmam que o ensino gramatical é
necessario ao aluno para que ele possa refletir a respeito de sua
propria lingua. A gramadtica reflexiva seria, portanto, um instrumental
de que ele disporia para compreender melhor a estrutura, a esséncia
do seu principal meio de comunicacao. Ora, ndo existe uma maneira
mais direta e efetiva para se conhecerem as entranhas de uma lingua
do que através do estudo de textos, quer se trate de textos informativos,
como nas aulas de portugués, quer se trate de textos “libertarios”, como
nas aulas de criacdo literaria. Alids € dessa maneira que entende o
problema a publicacao do MEC intitulada Pardmetros curriculares
nacionais(MINISTERIO DA EDUCACAQ, 2000, p. 79), quando afirma:
“no que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdao sobre
a lingua € importante por possibilitar a discussao sobre diferentes
sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que
validam ou nao essas atribuicoes de sentido”. Cumpre também lembrar
que o estudo do vocabulario, que pode ser feito das maneiras mais
variadas possiveis, constitui um 6timo meio para se refletir sobre a
propria linguagem, como lembra BECHARA (1985, p. 28):

“Ainda sem sair do campo das ciéncias linglisticas, pode o professor
ampliar o conhecimento reflexivo do idioma nacional e do mundo
objetivo que circunda o falante através do estudo e andlise metddica
do vocabulirio, importante e extensa zona da lingua que, pelo
menos na concepgio tradicional, escapa a jurisdicio da gramatica.”

Desse modo, poder-se-4 garantir uma atividade de reflexao sobre
a lingua, mas é preciso deixar claro que essas atividades a que estamos
nos referindo sdo epilingiiisticas, ou seja, estao voltadas para o uso da
lingua. E preciso nio confundir com as atividades metalingiiisticas,
dispensaveis em nossa proposta, em que se faz uma descricao e uma
analise, através da categorizacdo e sistematizacao dos elementos
lingtiisticos. As atividades epilingiiisticas, relacionadas com o uso
efetivo da lingua no texto, poderao versar sobre: natureza das frases
utilizadas, tipos de palavras e expressoes, estratégias discursivas,
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recursos estilisticos, emprego de sindbnimos, etc. A esse propdosito
convém lembrar estas palavras de FRANCHI (1987, p. 20):

“Interessa pouco descobrir a melhor definicio de substantivo ou
de sujeito ou do que quer que seja. (...) Mas interessa, e muito, levar
os alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus
textos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas lingtisticas
disponiveis para suas mais diversas opcoes.”

2.2.7. A “"gramdtica do texto”

E igualmente problematica a posicio de certos professores que
sugerem a adoc¢ao de uma “gramatica do texto” no ensino do portugués.
Essa gramdtica do texto consistiria no seguinte: ao se estudar um
texto, toda vez que aparecer um fendmeno gramatical relevante, este
devera ser explicado e analisado. Em discordancia com esse
expediente metodologico, pode-se argumentar o seguinte: o que
deve ser considerado um fendmeno gramatical relevante? Qual € o
critério para determinar quais os fendmenos lingliisticos que devem ser
analisados? Tal atitude nao poderia fazer o professor retornar a uma
gramatiquice sem fim? Esses, contudo, nao parecem ser os problemas
mais graves. O problema mais grave consiste no perigo de que esse
método se torne uma verdadeira “salada gramatical”, como passamos
a demonstrar no paragrafo que se segue. Antes, porém, convém
lembrar que, ainda que o propdsito do professor seja o de explicitar
os fendmenos lingtiisticos que sao relevantes para a compreensao
e exploracao do texto, parece haver ai dois equivocos.

Em primeiro lugar, € preciso considerar que para a explicitacao
desses fatos gramaticais € necessario que o aluno tenha um dominio
prévio de nocdes gramaticais, o que ele, via de regra, nao tem. Para
que o professor fale de voz passiva, oracao subordinada, sujeito
indeterminado, verbo de ligacao, etc., € preciso que o aluno tenha
um conhecimento anterior do assunto ou, caso contrario, o professor
devera ensinar esses conteidos gramaticais. Ora, isso significa cair
no estudo da gramadtica pura, o que €, como sabemos, condenavel.
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Em segundo lugar, admitindo-se que esse conhecimento prévio
nao seja importante, que os fatos gramaticais possam ser avaliados
a medida que aparecem no texto, corre-se o risco, como diziamos,
de que esse tipo de estudo se torne uma verdadeira “salada gramatical”,
em que, depois de se realcar um emprego interessante da voz
passiva, parte-se logo em seguida para uma explicacao de um caso
de colocagao pronominal, seguida de uma regéncia verbal original,
que, por sua vez, vai desaguar em um emprego estilistico de um
verbo defectivo, etc., etc., etc. Desse modo o aluno nunca tera uma
noc¢ao de conjunto da gramdtica, nunca percebera a importancia do
conceito de estrutura, de oposicao, de solidariedade das partes, etc.
(no caso de o professor achar que o estudo da gramatica € importante).
Ora, por ser um tratado, um estudo, uma exposicao logica de dados
e de fatos — assim como o sdo a Biologia, a Fisica e a Geografia, por
exemplo — a gramatica é, por definiclo, sistemitica. E o que a esse
respeito afirma FRANCHI (1987, p. 8): “...quanto a gramdtica, uma tal
de gramatica assistematica; ha certamente uma contradicao nos termos”.

2.2.8. A necessidade do estudo da gramdtica por causa dos
vestibulares, concursos publicos, programas das escolas,
secretarias de educagdo e planos nacionais de ensino.

Ha certas pessoas que defendem o estudo da gramatica nas
escolas pelo fato de ser ela exigida nos vestibulares, concursos
publicos, programas de escolas, etc. Contra essa postura, apresentamos
0s seguintes argumentos:

a — Os vestibulares nas grandes universidades, principalmente nas
publicas, tém exigido, cada vez menos, questoes relacionadas
com a gramatica. Como se sabe, essas universidades, devido ao
seu inegavel prestigio, tém sido as balizadoras que norteiam e
orientam os exames vestibulares das instituicoes particulares.
Sem se esquecer do conhecimento objetivo, observa-se que, nos
ultimos tempos, o que tem sido exigido do candidato ao curso
superior estd muito mais relacionado com a sua capacidade de
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reflexdo, raciocinio e critica, cobrando-se dele uma postura
avaliativa perante os mais diversos problemas. Com relaciao ao
Portugués, o que se espera dele € a capacidade de acesso a
informacao — indispensavel no mundo contemporaneo —,
através da interpretacao dos mais variados tipos de texto, bem
como o conhecimento de algumas modalidades de lingua e o
dominio da variante reconhecida como padrao.

Com relacao aos concursos publicos, ¢ bem verdade que ainda
€ possivel encontrar neste Pais certos 6rgaos e instituicoes — do
tipo, assembléia legislativa, tribunal de contas, policia federal
— que insistem na idéia de que saber portugués ¢ decorar qual
¢ o feminino de cupim, o coletivo de borboleta ou ser capaz de
classificar uma oracao como sendo uma subordinada substantiva
completiva nominal reduzida de gervindio. O que parece estar
acontecendo € que funcionarios burocriticos desses 6rgaos,
formados em Letras ou em Direito ha quarenta anos — ou, as
vezes nem formados — sdo convocados pelas respectivas chefias
para elaborar a prova de Portugués, e o primeiro modelo que
lhes vem a2 mente sao aqueles tipos de questao em que se exigia
uma gramatiquice hoje completamente ultrapassada. A pergunta
que se deve fazer é: sdo esses burocratas que devem orientar
a politica do ensino do Portugués ou somos nos, professores da
lingua materna, com os nossos estudos, discussoes, reflexoes,
com 0s nossos trabalhos escritos e comunicacoes, que devemos
estabelecer as bases, os principios e os parametros que nortearao
o ensino do idioma nacional? Na verdade, temos que lutar pela
mudanca dessa situacao e, ainda que muito vagarosamente, ¢
possivel observar algumas modificacoes nesse sentido. Como
afirma BAGNO (2000b, p. 121), “cabe a nos, professores,
pressionar pelos meios de que dispomos — associacoes
profissionais, sindicatos, cartas a imprensa — para que as provas
de concursos sejam elaboradas de outra maneira, trocando as
velhas concepcoes de lingua por novas”.
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¢ — Com relagao aos programas das escolas (geralmente estabelecidos
pelos coordenadores de area), aos programas elaborados pelas
secretarias de educacao, aos planos nacionais de ensino, bem
como aos conteudos gramaticais apresentados pelos livros
didaticos, € preciso reconhecer que temos assistido a uma
mudanca de postura em certos setores, que estao passando a
se preocupar basicamente com o desempenho linglistico do
aluno, embora esses setores, € verdade, nao consigam se ver
totalmente livres do jugo da gramatica. Lembremo-nos também
de que ha uma pressao generalizada da sociedade, através dos
pais de alunos, dos profissionais liberais, das pessoas mais
idosas e dos intelectuais passadistas e ultrapassados, no sentido
de que seja dada gramatica em sala de aula, pois, caso contrario,
a Lingua Portuguesa, um dos simbolos da nacionalidade, nao
estaria sendo estudada nas escolas. Ora, o que se nota aqui &,
mais uma vez, uma confusao entre estudar a lingua e estudar
a gramatica. Embora o professor de Portugués tenha que se
preocupar com esse tipo de problema e seja obrigado a aprender
a se defender desse tipo de pressao, devemos dizer que, neste
trabalho, estamos preocupados com uma outra questao — ligada
ao que acabamos de expor, nao ha duvida — mas que apresenta
uma natureza diversa dos problemas aqui apresentados:
estamos preocupados muito mais com a convic¢ao que o
professor deve ter com relacdo a esses assuntos do que com 0s
fatos em si. Se ele estiver convicto de determinadas posicoes,
certamente ela sabera se defender de influéncias nefastas no
ensino de Portugués.

2.3. A real utilidade do estudo da gramética

Antes de terminarmos este item, gostariamos de perguntar:
afinal, o estudo da gramatica tem alguma utilidade? Por mais
paradoxal que possa parecer, diremos que sim, e muita. Apesar de
tudo o que dissemos, defendemos a idéia de que a gramatica deve
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ser estudada profundamente no curso superior de Letras (e apenas
nesse curso superior), na disciplina intitulada Linguistica, que € a
instancia adequada em que se faz o estudo cientifico da linguagem
humana. Algumas pessoas poderiam estranhar que o estudo da
gramatica so seja feito no curso superior de Letras. Em vez de se
constituir uma desvantagem, trata-se de um ponto positivo para o
conhecimento da lingua, pois o aluno chega ao curso superior sem
os vicios e os preconceitos de um estudo mal feito na escola
fundamental e média. Mesmo assim, poder-se-ia argumentar que os
quatro anos do curso superior de Letras nao sao suficientes para o
estudo da gramdtica, uma vez que se parte da estaca zero. Mas isso
nio € o que se da com o curso de Direito, de Odontologia ou de
Economia, em que também se parte da estaca zero?

O estudo da gramatica se faz necessario na escola de 3° grau
por trés motivos basicos:

o

1° — E no curso superior de Letras que tém inicio as pesquisas
lingtiisticas, que serdo a base para o estudo cientifico da
linguagem humana. Essas pesquisas sao indispensaveis para
o conhecimento da lingua portuguesa e das linguas de um modo
geral, bem como para o conhecimento do proprio Homem, ja
que a lingua € o apanagio do Homem e constitui um dos seus
principais atributos. Geralmente, essas pesquisas lingtiisticas
tém continuidade no nivel de mestrado e doutorado e
ocuparao toda a vida de um pesquisador.

22 — Como veremos no item 3 deste trabalho, o professor de Portugués
devera ter uma visao geral da gramatica portuguesa, para poder
dividir os seus itens pelas diversas séries do nivel fundamental.
O professor programara, por exemplo, que o emprego das
conjuncoes coordenativas se dard na 5* série, a concordancia
verbal na 62, o emprego do verbo haver na 62, e assim por
diante. Como se verd oportunamente, tudo isso se dara na pritica,
no exercicio efetivo da lingua, através de treinamento especial,
jamais através do estudo da gramadtica explicita.
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3% — Muitas vezes, na resolucao de um problema que aparece na
redaciao de um aluno, o professor precisara de um conhecimento
mais profundo da lingua. Suponhamos que o professor depare
com uma constru¢ao como esta: “— Separa-se os graos’. Baseado
em qué ira o professor corrigir essa frase ou nao? Quais serao os
argumentos utilizados pelo professor? Ao aluno s6 interessa saber
Ccomo se usa, mas ao professor interessa o porqué do problema.

Para entendermos melhor a questao que acabamos de expor,
€ interessante comparar a condicao do professor de Portugués com
a condicao do médico. O médico dedica cinco, seis ou sete anos aos
estudos que servirdo de base para o exercicio de sua profissao, mas,
na maioria das vezes, em uma consulta, esse profissional se limita
a requisitar uns exames e a prescrever alguns medicamentos. Além
disso, o médico poderad atender o paciente em dez ou quinze
minutos, como costuma acontecer no servico publico e em alguns
dos atuais planos de satde. Mas para atender o paciente, ou seja, na
pratica da sua profissao, o médico precisara de uma retaguarda
tedrica que dard sustentacao ao exercicio da Medicina.

E como fica a questao do ensino de portugués no curso médio?
Gostarfamos apenas de fazer a seguinte pergunta: se o aluno pode
sair da oitava série em condicdes satisfatorias de ler e redigir textos
em portugués padrao — afinal € esse o objetivo principal do curso
fundamental —, qual seria a real utilidade do estudo da gramatica no
curso médio? Parece-nos que nenhuma. No curso médio, o aluno
deve continuar praticando a producao da leitura e a producao da
escrita, sempre com a orientacao do professor de Portugués, mas
deve voltar a sua atencao para o estudo exclusivo da literatura. Mas
essa € uma questao que escapa aos objetivos deste artigo.

3. A PRATICA DO ENSINO DE PORTUGUES

Como dissemos na introducao deste trabalho, nao basta dizer
simplesmente, por exemplo, que o ensino da gramatica é dispensavel
ou prejudicial ao aluno. Nao basta apontar os vicios do ensino
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gramatical, uma tarefa relativamente facil hoje em dia, e que tem sido
feita por diversos autores. O dificil é apresentar uma proposta
concreta, funcional, vidvel, inteligente e convincente. Ja dissemos
que a proposta de o aluno passar oito anos do nivel fundamental
“apenas” interpretando textos e fazendo redacoes € ingénua, ineficaz
e contraproducente, embora reconhecamos, € evidente, a importancia
dessa atividade. Além da leitura e producao de texto, estamos propondo
que o ensino de portugués deve contar também com uma atividade
de fundamental importancia, a que daremos a denominac¢ao de
EXERCICIOS EM LINGUA PADRAO (ELP’s). Essa atividade dara a
nossa proposta essa organizacao e sistematicidade a que nos
referimos. Dessa maneira, uma LICAO DE PORTUGUES, que servird
de unidade bisica para o TREINAMENTO EM LINGUA PADRAO
(TLP), devera constar de trés modulos:

— PRATICA DA LEITURA PL
— EXERCICIOS EM LINGUA PADRAO — — ELP’s
— PRATICA DA ESCRITA PE

3.1. O treinamento em lingua padréo

Sintetizando o que dissemos neste trabalho até aqui, podemos
dizer que a nossa preocupacao estd voltada para o ensino do Portugués
como um todo. Nosso método pretende, portanto, ser organico e nao,
um emaranhado de condenacgdes e de sugestdes, como se encontra
em muitos artigos e livros que tratam do assunto. Por motivos
diversos, estamos fixando a nossa atencao na questao do ensino da
lingua padrao. Daqui por diante, estaremos nos preocupando
especialmente com o ELP, embora, mais uma vez, reconhecamos a
fundamental importancia da PL e da PE. Isso se torna necessario, porque,
na verdade, o ELP, além de ser a novidade no método que estamos
propondo, é a argamassa que impregnara a nossa proposta de
organicidade. Para facilitar a sua identificacdo — como dissemos na
Introducao deste trabalho — estamos dando a essa proposta a
denominacio de METODO GNM (Gramatica: Nunca Mais).
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3.2. As bases teéricas do TLP

Sabemos que as concepgoes tedricas que formam o arcabouco
filosofico da Gramatica Gerativa sao unanimes em afirmar que todo
individuo nasce com uma predisposicao intuitiva, natural e biologica
para a aquisi¢cao de uma lingua (CHOMSKY, 1965). A faculdade de
linguagem €, portanto, um dom natural: do mesmo modo como aprende
a caminhar, a respirar e a dormir, o ser humano fatalmente ird aprender
a falar. Mas a lingua que a crianca vai aprender a falar sera a lingua
da comunidade em que ela estiver inserida. Sabemos que um recém-
nascido brasileiro, por exemplo, se for levado para a Alemanha, ira
nao so6 aprender a falar alemao, como também a “pensar em alemao”.
Este ¢ um dado 6bvio e que servird como aporte para o método que
estamos propondo. Quando da aquisicao da linguagem, a crianca,
além de possuir essa predisposicao natural pelo uso da linguagem,
passa por um tipo especial de treinamento em uma lingua especifica,
através do contato com os pais, irmaos, babds, amigos, etc. Esse
treinamento apresenta as seguintes caracteristicas:

— ¢é feito de maneira intuitiva;

— ¢é feito de maneira intensiva;

— ¢é feito de maneira assistematica;

— ¢ um treinamento que conta com um método extremamente
eficiente, porque, além de repetitivo, € muito motivado, pois
a crianga precisa pensar e se comunicar em uma determinada
lingua;

— ¢ feito sem o auxilio de qualquer gramatica explicita.

Do mesmo modo como uma crianc¢a adquire uma lingua natural
através de internalizacao e de um tipo especial de treinamento, essa
mesma crianga, ao entrar para a Escola, precisa também passar por
um treinamento para dominar uma outra modalidade de lingua, a
lingua padrao, com algumas caracteristicas diferentes de sua lingua
natural. Como afirma LUFT (1993, p. 103): “O objetivo, na escola, é
ensinar a (gramatica da) lingua culta? Pois entio, o racional, o sensato,
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e o inteligente, € propiciar isso mediante a exposicdo do aluno ao
Sfuncionamento da lingua culta: falas, gravacoes, textos orais e
escritos, etc.” Com o processo de aquisicao da modalidade culta da
lingua, da-se o mesmo processo de aperfeicoamento e tecnizacao
de certas atividades naturais do homem, como correr, saltar e cantar.
Para se correr ou saltar com finalidades olimpicas ou para se cantar
profissionalmente, € necessario passar por um treinamento especial.
No caso da aquisicao da lingua padrao, esse treinamento, que
estamos denominando de TLP, ¢ diferente do treinamento para a
aquisicao da lingua natural por trés motivos basicos:

— otipo de lingua que a criancga passa a dominar nao € natural,
ou seja, apresenta caracteristicas artificiais e convencionais,
o que dificulta o seu aprendizado;

— amotivacao para a aquisicao da lingua padrao ¢ bem reduzida,
comparando-se com a motivacao para a aquisicao da lingua
natural, jd que esta € uma necessidade imediata do individuo
e aquela, nao;

— afreqiiéncia de treinamento € também diferente: a crianca
¢ bombardeada por todos os lados pela lingua natural, ao
passo que o TLP ¢é feito, via de regra, na escola, mesmo assim
em ocasioes especificas.

Respeitadas as diferencas entre a aquisicao da lingua natural
e a modalidade culta da lingua, cumpre observar o seguinte: a tarefa
de adquirir a lingua natural € bem mais complexa do que a tarefa
de dominar a modalidade padrao da lingua. No primeiro caso,
estamos aprendendo uma lingua e, no segundo, estamos apenas
adaptando-a a uma nova circunstancia. Se niao ha necessidade de
aprender gramatica explicita para adquirir uma lingua, por que
haveria necessidade de aprender gramatica para adaptar a lingua a
uma nova circunstancia? Se o treinamento para a aquisicao da lingua
natural é eficiente, como dissemos acima, é necessario tornar o
treinamento para a aquisicao da modalidade culta da lingua também
eficiente.
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Por causa dos motivos expostos, € necessario que o TLP seja
altamente eficiente. Foi proposto que, “ao final da 8* série, o aluno
deve dominar o dialeto padrao.” Sabemos que o treinamento em lingua
natural € feito em pouco tempo. Com cinco anos, a crianga ja domina
as estruturas bdsicas da lingua, ou seja, ja fala portugués, o que pode
ser considerado uma tarefa extremamente dificil. Basta pensar no fato
de como ¢ dificil sermos fluentes em inglés, alemao ou russo, do
mesmo modo como uma crianc¢a de cinco anos é fluente em
portugués. Mesmo considerando a eficicia do treinamento em lingua
natural em face do TLP, € impressionante constatar a ineficiéncia de
grande parte do ensino de portugués atual, que nao consegue, em
oito anos, dotar o aluno da capacidade de escrever, de maneira
correta e organica, uma ou duas paginas em portugués padrao.

Se a criancga, aos cinco anos, ja faz uso das estruturas basicas
da lingua (como dissemos no paragrafo anterior), ou seja, se ja possui
ou domina, ainda que intuitivamente, uma “gramatica subjacente ou
internalizada”, por que essa crianca precisa aprender gramatica na
Escola? Nao faz sentido, portanto, ensinar gramatica na Escola: o que
deve ser feito € uma adaptacao da lingua que ela ja domina as
diversas modalidades que sao levadas em consideracao nas aulas de
Portugués, principalmente a modalidade padrao.

Ao entrar para a Escola, a crianca desenvolve de maneira
acentuada a sua capacidade de raciocinar (incluir, excluir, concluir,
comparar, relacionar, etc.), através do contato com os professores,
diretores, orientadores, supervisores, funcionarios, colegas e
principalmente com a imersao nos contetidos das diversas disciplinas.
O aluno comeca também a tomar contato de maneira mais constante
e funcional com a lingua padrao, ndo apenas através das aulas de
Portugués, mas também através dos textos de Geografia, Historia,
Ciéncias, etc. Tem inicio entdo para a crianca o TLP, que ¢ feito de
maneira assistematica pelos docentes das diversas disciplinas, através
da leitura de textos. Compete ao professor de Portugués organizar
esse treinamento de maneira eficaz e sistematica. Surge entio o TLP
propriamente dito, que € dado nas aulas de Portugués, da maneira
como proporemos adiante.
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Antes porém, € preciso destacar e fixar o seguinte ponto de vista:
lingua € uso, qualquer que seja a sua modalidade. E isso se aplica,
também, evidentemente, a modalidade culta da lingua. Ela s6 existe
efetivamente em processo. Como afirma RAMOS (1997, p. 20), “é
usando que se aprende a usar uma lingua.” A tarefa de descrever e/
ou desmontar as palavras e frases da lingua € especifica dos gramaticos
e lingliistas. Observem-se estas palavras de DILLINGER (1995, p. 38):
“supor que descrever palavras e frases ajuda o aluno a comunicar é
como pensar que descrever as partes da bicicleta ajuda a crianca a andar
de bicicleta. E uma posicio insustentivel. O ensino da gramdtica é
irrelevante”.

Do exposto, € preciso tracar uma linha clara que distinga o
processo de aquisicio de uma lingua natural do processo de
aprendizagem da lingua padrao. Embora estreitamente relacionados,
ja que, no fundo, trata-se da aquisicao de modalidades da mesma lingua,
€ preciso, no entanto, apontar algumas diferencas marcantes, uma
vez que o primeiro tipo de aquisicao € natural e o segundo, artificial.
Como afirma Ernst Cassirer (apud ALVES, 1987, p. 59), ¢... a dificuldade
real estd menos na aprendizagem de uma nova linguagem que no
esquecimento da linguagem anterior”.

3. A PRATICA DO ENSINO DE PORTUGUES

Chegamos ao centro de nossas preocupacodes, que € a aplicacao
dos ELP’s na pratica da sala de aula. Como dissemos anteriormente,
“do mesmo modo como a aquisicao da lingua natural se dd através
de treinamento, o dominio da lingua padrao se di através do TLP”
e, mais especificamente, dos ELP’s.

Na pratica da sala de aula, em que consistem os ELP’s?

Todo professor de Portugués sabe que o aluno, para poder se
expressar em norma culta, precisa ter o dominio de certas especifici-
dades que caracterizam essa modalidade de lingua. Em outras
palavras, os alunos precisam passar por treinamentos relacionados
com o emprego dessas especificidades, porque, como vimos, lingua
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€ uso. Muitos professores ja fazem isso com o auxilio da gramatica.
Defendemos, no entanto — por razoes amplamente discutidas
anteriormente —, a idéia de que esse treinamento deve ser feito sem
o auxilio da gramatica, mas de maneira organizada e intensiva. Como
isso € possivel?

Eis alguns itens do uso da lingua padrao que devem constituir
objeto de treinamento:

— concordancia verbal

— concordancia nominal

— regéncia verbal

— emprego de pronomes

— colocagao de pronomes
—emprego do verbo haver
— flexao nominal e verbal

—emprego da voz passiva pronominal, etc.

Itens de treinamento, como os acima mencionados, devem ser
distribuidos pelas diversas séries do curso fundamental. Essa distribui-
¢ao, porém, deve ser feita sem que o aluno tome conbecimento dela
e das etiquetas identificadoras desses itens (concorddncia verbal,
concorddncia nominal, regéncia verbal, etc.). Neste ponto de nossas
consideracoes, alguns colegas poderao dizer:

— Enfim, o autor deste trabalho se revelou e mostrou a
importancia de se estudar a gramatica!

E preciso lembrar no entanto que;

“A gramdtica é a descricio e/ou interpretacio dos fendmenos
linglisticos”. Ora, o professor de Portugués nao fard qualquer
descricio e/ou interpretacio dos fendmenos lingtiisticos e nao usara
terminologia gramatical, mas se preocupard apenas com o emprego
e o treinamento da lingua padrao.

A guisa de sugestao, apresentamos o quadro abaixo, que
podera ser aplicado a partir da 32 série (as duas primeiras séries serao
dedicadas a aquisicao da escrita e ao treino ortografico). O ideal é



Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n. 2, p.7-61, jul./dez. 2002 49

que este quadro seja bem especificado, mas por questoes de tempo
e de espaco, nao podemos fazer isso neste artigo.

Observe, caro Colega, que este quadro € apenas uma sugestao.
E claro que transposicoes, acréscimos e cortes podem ser feitos.

3? série
1° semestre

2° semestre

42 série
1° semestre

2° semestre

52 série
1° semestre

12 bimestre
22 bimestre
3° bimestre

4° bimestre

12 bimestre
22 bimestre
39 bimestre

4° bimestre

12 bimestre

2° bimestre

més
més
més
més
meés
més
més

PN

mes

meés

meés

més
més

numero do substantivo

nimero do adjetivo

género do substantivo

género do adjetivo

grau do substantivo

grau do adjetivo

emprego dos verbos regulares
emprego dos verbos irregulares mais
comuns

emprego dos verbos irregulares (contin.)
emprego dos verbos irregulares (contin.)
concordiancia nominal (iniciacao)
concordincia verbal (iniciacao)
emprego da crase

treinamento em pontuacao

emprego de numerais, advérbios e
preposicoes

emprego de pronomes (iniciacdo)

treino de estruturas mais elaboradas —
oracodes coordenadas — em especial,
emprego de conjuncdes menos usadas,
como, porém, todavia, contudo, no
entanto, ora ... ora, quer ... quer,  Seja ...
seja, portanto, por conseguinte, pois, que
(conclusiva), etc.

idem

treino de estruturas mais elaboradas —
oracdes subordinadas, em especial,
emprego de conjuncoes subordinativas
menos usadas, como, porquanto, uma vez
que, desde que, conquanto, posto qiie, se
bem que, consoante, a fim de que, etc.)
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22 semestre

62 série
1° semestre

22 semestre

72 série
1° semestre

2° semestre

82 série
o

1° semestre

22 semestre

39 bimestre

4° bimestre

12 bimestre
2° bimestre

3° bimestre

4 bimestre

12 bimestre

2° bimestre
3° bimestre

4° bimestre

12 bimestre
29 bimestre
12 bimestre

29 bimestre

idem
regéncia nominal (iniciacdo)

regéncia verbal (inicia¢ao)
emprego de pronomes (inicia¢ao)
idem

concordancia nominal

idem

concordancia verbal

idem

emprego de pronomes pessoais retos e
obliquos

emprego dos pronomes de tratamento
emprego dos pronomes demonstrativos
emprego dos pronomes indefinidos e
relativos

regéncia verbal

regéncia verbal e emprego de pronomes
(p. ex., emprego de o e lhe)

colocacao de pronomes

idem

emprego do verbo haver

idem

emprego dos verbos impessoais

idem

regéncia verbal com pronomes relativos
idem
concordancia verbal: casos especiais
idem
emprego do infinitivo
idem
emprego da voz passiva pronominal
idem
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Tomemos como exemplo de ELP o item de treinamento
concorddncia verbal, que comeca a ser dado na 4? série e ¢
aprofundado na 6® e 82 séries. Na verdade, a distribuicio de um
determinado item de treinamento por séries distintas é aconselhavel
por dois motivos: 1%) permite uma maior dosagem do problema,
comecando por casos simples e terminando pela pratica de casos
especiais; 2°) evita que se pratique um item, digamos, na 5% série, e
que esse item nunca mais seja objeto de treinamento.

Sobre o “espirito” que deve nortear a elabora¢cao dos exercicios
de treinamento, tais como estamos propondo, gostariamos de deixar
claro o seguinte:

A — Como dissemos anteriormente, ao entrar para a Escola, o aluno
ja fala portugués, ou seja, ja domina as estruturas basicas da lingua.
Devem ser evitados, portanto, exercicios com palavras, expressoes
e estruturas que ele ja conhece, para que a pratica nao se torne
repetitiva e cansativa. Nao sao dados exercicios do tipo o pato
esta cansado/a pata esta cansada, nem sao pedidos os femininos
de galo, reiou principe, os quais os alunos ja conhece pelas
estorias infantis e pelas leituras realizadas nas primeiras séries
do ciclo fundamental. Os ELP’s devem se constituir em uma
espécie de desafio ao aluno. E como se perguntissemos a ele
constantemente: vocé ja domina o portugués, mas vocé sabe
usar o dialeto padrao?

B — Nestes exercicios nao se trabalha com “palavréides”,; ou seja, com
falsas palavras. Estamos chamando de “palavréides” aquelas
que s6 aparecem nas gramdticas tradicionais, com o objetivo
de ilustrar determinadas regras, como por exemplo: o voga/a
voga, feld/felaina, piton/pitonisa, o abusdo/a abusdo, ladravaz,
medicastro, apropinquar-se, obviar, etc. Trata-se de arcaismos,
ou de palavras muito pouco usadas na lingua, mesmo no dialeto
padrio. E preciso reconhecer, no entanto, que vocdbulos,
expressoes e estruturas pertencentes ao dialeto culto contempora-
neo devem fazer parte dos exercicios.
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C —

Deve-se tomar cuidado para que os ELP’s nao sejam feitos
exclusivamente com exercicios estruturais. Para tanto, deve-se
variar os tipos de exercicios, evitando-se repeticoes desnecessarias
e cansativas.

Na aplicacao dos ELP’s, € indispensavel o acompanhamento e
a orientacao do Professor de Portugués, realcando determinado
aspecto, explicando o emprego de tal expressao, sem necessidade
alguma de se explicitar a teoria gramatical. Alguns poucos ou
mesmo raros termos da gramatica poderao ser usados, desde
que: a) nao haja, por parte do professor, cobranc¢a com relacao
a definicao, classificacao ou identificacao desses termos, nao
devendo haver, portanto, em sala de aula, qualquer trabalho
de andlise metalingtiistica; b) sejam termos comuns usados pelas
pessoas em geral e ndo demandem um conhecimento técnico
especifico; sao palavras como: frase, palavra, singular, plural,
masculino, feminino, maiiscula, miniscula, verbo, coletivo,
etc., cujos significados qualquer pessoa pode saber, sem
estudar gramatica.

E preciso considerar que os ELP’s tém como objetivo levar o
aluno a dominar certas caracteristicas da lingua padriao, que ele
normalmente nio conhece. Convém lembrar que esse mesmo
aluno € exposto todo dia a modelos de lingua padrao, nio s6
nas aulas de portugués — com a producao da leitura —, como
também nas aulas de outras disciplinas, bem como no contato
com outros textos dentro e fora da Escola (jornais, revistas, livros,
circulares, instrucoes, etc.). Possiveis lacunas no aprendizado
da lingua padrao através dos ELP’s sao preenchidas pela
exposicao constante a esses tipos de texto.

Como o objetivo dos ELP’s € o aprendizado da lingua padrao,
foram evitadas palavras, expressoes ou construcoes da linguagem
coloquial na elaboracao desses exercicios. Apesar de se encontra-
rem algumas excecoes, os exercicios apresentam-se, via de regra,
em linguagem formal, como foi definido no Projeto GNM.
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G — Por ultimo, mas como um dos itens mais importantes dessa
postura que deve nortear a confeccao e a aplicacao dos ELP’s,
observe-se que eles sdo, praticamente, auto-explicativos. Isso
se deve ao fato de que eles aproveitam o conhecimento prévio
que os alunos ja tém do portugués, ou seja, o aluno que entra
para a Escola ja fala portugués, ja conhece a sua lingua, ja possui
uma gramdtica subjacente, como preconiza a teoria gerativa.
Como dissemos anteriormente, na Escola faz-se uma adaptacao
da lingua que o aluno ja possui a uma variante pouco utilizada
por ele, a chamada lingua padrao. Com os ELP’s, o aluno parte
diretamente para a pritica, para o emprego, para a acio, evitando-
se a exposicao teodrica fastidiosa, cansativa e contraproducente
que o professor € obrigado a fazer quando se propoe a ensinar
“a gramatica pela gramatica” em sala de aula.

Em seguida apresentamos algumas sugestoes de exercicios,
que poderao servir de modelo para posteriores desdobramentos por
parte dos professores.

A — Emprego de a/4, as/as (crase)

Recomendacgdes ao professor:

Ensino do emprego do acento indicador da crase por meio da
substituicao de um substantivo feminino por um substantivo masculino.
O professor mostrara ao aluno que, ocorrendo ao diante da palavra
masculina, arecebe o acento da crase. Quase todos os problemas da
crase, como se verd adiante, podem ser resolvidos através desse
expediente. Um dos motivos por que a maioria das pessoas nio sabe
usar a crase € porque esse assunto ¢ ensinado com o auxilio da
gramatica (crase € a contracio da preposi¢cao a com o artigo «; da-se a
crase porque o verbo rege a preposicio a). Como sao pouquissimas as
pessoas que sabem gramadtica...
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Observe:
IREMOS A PRAIA. IREMOS A PRAIA.
IREMOS AO MUSEU.

APRESENTEI-ME A DIRETORA. APRESENTEI-ME A DIRETORA.
APRESENTEI-ME AO DIRETOR.

OBEDECO AS LEIS DE DEUS. OBEDECO AS LEIS DE DEUS.
OBEDECO AOS MEUS PAIS.

DEDICO-ME AS ARTES. DEDICO-ME AS ARTES.
DEDICO-ME AOS ESTUDOS.

Siga os modelos apresentados:

1 — Ontem fui a praia.

Ontem fui a0 cinema.

2 — O diretor referiu-se a aluna.

O diretor referiu-se ao aluno.

3 — Recorreram a justica.

Recorreram ao juiz.

4 — Cedi o livro a professora.

Cedi o livro professor.

5 — Ele compareceu as reunioes.

Ele compareceu ensaios.

B — Concordéncia entre as palavras na frase:

a — Nas frases abaixo, os termos sublinhados referem-se a palavras e
expressdes marcadas com um baldo:

Em abril, os (operarios) resolveram suspender a greve.
Na aula de inglés, surgiram Cmuitas reclamacoes

Proceda da mesma maneira com as frases abaixo:
1. As sombras envolvem a cidade.

2. As estrelas brilham no céu de Diamantina.
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3. No corac¢ao das mies crescem todos esses pensamentos.
4. Tsto ndo me agrada.
5. Foi rapido o regresso do amigo.

b — Complete as frases abaixo com as palavras entre parénteses, fazendo
as devidas modificacoes:
1. Durante todo o inverno, os animais se na floresta
(esconder / passado).
2. a frente das escolas o porta-bandeira
(caminhar / presente).

3. Neste lago, nio plantas aquaticas
(existir / presente).

4. As vezes fatos que parecem impossiveis
(acontecer / presente).

5. Aqui outrora hinos (retumbar / passado).

¢ —Modelos: 1) A multidio dos peregrinos caminhava lentamente.

2) A multidao dos peregrinos caminhavam lentamente.

Observe que no modelo 1, o verbo concorda com multidao. No modelo
2, o verbo concorda com peregrinos. As duas formas sio consideradas
corretas. Transforme as frases abaixo de modelo 2 em modelo 1,
assinalando as indica¢des necessarias:

1. O exército dos aliados desembarcaram na Italia.

2. Uma porc¢ao de indios surgiram no meio das arvores.

3. O bando dos guerreiros tabajaras fugiram numa nuvem de poeira.

4. Um bloco de folides animavam o centro da cidade.

5. A maior parte dos doidos ali metidos estio em seu perfeito juizo.

C - Ndmero do substantivo

Escreva as palavras abaixo no plural. Em seguida, procure o sentido das
palavras sublinhadas no dicionario e faca uma frase com cada uma delas
(no plural):
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Grupo a: her6i, tatu, campei, nd, degrau, troféu, flautim, atum
Grupo b: faquir, a¢acar, rés, mal, consul, xadrez

Grupo c¢: niquel, farol, sol, dlcool, réptil, projétil, funil, barril
Grupo d: tubariao, vulcio, capelao, escrivao, cidadio, pagao

Grupo e: odasis, cais, alferes, torax, atlas

O caro Colega poderd observar que alguns exercicios, como o citado
acima, requerem por parte dos alunos algum tipo de pesquisa. O professor
poderi indicar, portanto, algum livro de consulta que apresente os plurais,
os femininos, os coletivos, as conjugacoes verbais, etc. Podera indicar também
o uso do dicionario. De nossa parte, achamos desaconselhavel a consulta as
gramdticas tradicionais por parte dos alunos. De fato, para se consultar uma
gramdtica, é necessario saber gramatica, do mesmo modo como para se
consultar o Codigo Civil € necessario saber Direito Civil. Experimente o
caro Colega pedir aos seus alunos para localizar nas gramaticas o emprego
do acento indicador da crase. E uma das tarefas mais dificeis que existem!

D - Emprego de conjungdes subordinativas
Substitua as sequiéncias sublinhadas por outras de igual sentido, de acordo
com o modelo (fazendo as modificacdes necessarias):

1 — Como estivesse de luto, nio nos recebeu.
porquanto: Nao nos recebeu, porquanto estivesse de luto.

uma vez que:

ja que:

pois:

2 — C¢lia vestia-se bem, embora fosse pobre.

ainda que :

conquanto:

mesmo que:

posto que:

se bem que :

em que (pese) :
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3 — Ficaremos sentidos, a menos que vocé venha.

S€:

salvo se:

contanto que:

Caso:

desde que:

a nao ser que:

E — Emprego de pronomes pessoais retos e obliquos

Modelo:  Este presente ¢  para mim.
Este presente € para eu abrir.

Siga o modelo:

1 — Este livro € para mim.

2 — Esta lembranga € para mim.

3 — Este perfume € para mim.

4 — Aquele anel € para mim.

5 — Meu namorado deu este presente para mim.

F — Colocagéo de pronomes

Na lingua padrio, nao se iniciam frases com as palavras me, te, se, lbe, nos
e vos. Corrija as frases abaixo, de acordo com o modelo:
Se sabe que a Terra € redonda.

Sabe-se que a Terra ¢ redonda.

1 — Me acusaram de ingrato!

2 — Te argiiiram em condicoes precarias.

3 — Se comenta que o candidato ird renunciar.

4 — Se extraiu muito ouro das montanhas de Minas.

5 — Nos disseram que os professores irdo se reunir amanha.




ROCHA 58

G - Emprego da voz passiva pronominal

Observe os modelos:

Alugam-se 7> Apartamentos| sao alugados.
Vendem-se — sao vendidas
Conserta-se — é consertada

Siga o modelo:

1- -se uma licao de portugués. (preparar)
Uma licao de portugués foi preparada.

2 - -se uma casa de praia em Cabo Frio. (alugar)

3 - - se a comida no fogareiro. (esquentar)

4 — - se todos os alunos do colégio no patio. (reunir)

5 — Janao se automoveis como antigamente. (fabricam).

CONCLUSAO

O processo de letramento tem inicio antes da alfabetizacao,
pois a crianca, mesmo a menos favorecida socialmente, nasce em
uma sociedade letrada, cercada de escrita por todos os lados. Antes
de aprender a ler e a escrever, ela entra em contato com essas
praticas. Na escola, a crianca ¢ alfabetizada e “letrada”, mas € no
periodo que se segue a alfabetizacao (principalmente da 5* 2 82 série)
que o professor de Portugués fica meio perdido e se torna incapaz
de promover o verdadeiro letramento social do aluno. Repetindo o
pensamento de SOARES (2000, p. 1), citado anteriormente, “letrar-
se” socialmente significa exercer as praticas sociais de leitura e escrita
que circulam na sociedade em que se vive: saber ler e ler jornais,
revistas, livros; saber ler e interpretar tabelas, quadros, formularios,
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carteira de trabalho, contas de dgua, luz, telefone; saber escrever e
escrever cartas, bilhetes, telegramas sem dificuldade, saber preencher
um formulario, saber redigir um oficio, um requerimento. Para que
o aluno “se letre” socialmente, ou seja, para que ele participe de maneira
efetiva do mundo da leitura e da escrita que o cerca, € necessario
que o professor de Portugués se compenetre de que (conforme
procuramos demonstrar neste artigo): 1 — O objetivo primordial da
escola € ensinar o portugués padrio; 2 — O aprendizado do portugués
padrao deve ser feito sem o estudo da gramadtica; 3 — Para aprender
o portugués padrao o aluno precisa praticar sistematicamente esse
portugués padrao.
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