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Resumo: Uma perspectiva formal estd no foco deste artigo que visa discutir e
representar a percepcdo da nasalizacdo da vogal /a/ em determinados contextos
nasais, fendmeno de alofonia no espanhol, que pode ser fonologico ou alofonico no
portugués. O suporte empirico estd em dados de 9 nativos da lingua, de Montevidéu,
e de 15 brasileiros aprendizes de espanhol como lingua estrangeira. Os dados de
percepgdo, aqui aproveitados dos estudos de Brisolara e Matzenauer (2018a, 2018b),
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foram obtidos em Teste de Identificagdo, elaborado no software TP (RAUBER et al.,
2012). A menor acuidade dos uruguaios na identificacdo de vogais nasalizadas, em
comparacdo aos brasileiros, atribuida ao carater estritamente alofonico do fendmeno
no espanhol, foi captada e formalizada no Modelo Bidirecional de Processamento e de
Gramdatica - BiPhon (BOERSMA, 2006, 2007; BOERSMA; HAMANN, 2009), que
integra a Teoria da Otimidade Estocastica. Como a percepgdo, segundo o BiPhon, tem
o papel de mapear a representacdo fonética continua para uma estrutura de superficie
fonologica discreta, o fendmeno da percepgdo da nasalizagdo da vogal /a/ no espanhol
foi formalizado de modo que representou, pela interag@o entre Restrigoes de Pista e de
Estrutura, a diferenga da gramatica dos brasileiros enquanto aprendizes de espanhol
em relagdo a gramatica dos uruguaios: o peso das Restrigdes de Estrutura *V _ , Ne
*Vnasal foi decisivo na especificacdo de cada uma das duas gramaticas, sendo que a
proximidade dos valores centrais das Restricdes de Estrutura e de Pista representou a
presenca de variagao nos dados de percepgdo tanto de uruguaios, como de brasileiros.

Palavras-chave: percepg¢io; nasalizagio vocalica no espanhol; modelo BiPhon.

Abstract: A formal perspective is the focus of this paper, which aims to discuss
and represent the perception of nasalization of vowel /a/ in certain nasal contexts, a
phenomenon of allophony in Spanish, which can be either phonological or allophonic in
Portuguese. Empirical support is based on data from 9 native speakers from Montevideo,
Uruguay, and 15 Brazilian learners of Spanish as a second language. Perception data,
taken from studies carried out by Brisolara and Matzenauer (2018a, 2018b), were
obtained by an Identification Test, which was run by the TP software program (RAUBER
et al., 2012). The fact that the Uruguayan have lower accuracy than the Brazilian to
identify nasalized vowels is attributed to the strict allophonic nature of the phenomenon
in Spanish. It was captured and formalized by the Bidirectional Processing and Grammar
Model — BiPhon (BOERSMA, 2006, 2007; BOERSMA; HAMANN, 2009), which
integrates the Stochastic Optimality Theory. Since perception, according to BiPhon,
has the role of mapping continuous phonetic representation to a discrete phonological
surface structure, the phenomenon related to the perception of nasalization of the
vowel /a/ in Spanish was formalized in a way that represented, through the interaction
between Cue Constraints and Structural Constraints, the difference between grammars of
Brazilian Spanish learners and of Uruguayans: the weight of the *V . N and *Vnasal
Structural Constraints was decisive in specifying both grammars, and the proximity
of the central values of the Structural and Cue Constraints represented the presence of
variation in the perception data of the Uruguayan and the Brazilian.

Keywords: perception; vowel nasalization in Spanish; BiPhon model.

Recebido em 28 de fevereiro de 2020
Aceito em 21 de maio de 2020
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1 Introducao

O foco deste artigo estd na percepgao da nasalidade vocalica do
espanhol, fendmeno que nesta lingua ¢ alofonico e que, no portugués,
pode ser fonoldgico (ex.: grupo VN — manta) ou alofénico (ex.: grupo
V.N — cama), sob uma perspectiva formal. O recorte do tema foi
teoricamente delineado a partir do reconhecimento de que ha divergéncia,
em abordagens fonologicas e fonéticas de fatos linguisticos, na concepgao
da natureza das representacdes atinentes a producao, sendo raras as
discussdes relativas ao locus da percepgdo na gramatica das linguas. E
nesta lacuna que o trabalho se insere, chegando a discussdo do ponto em
que o conhecimento fonoldgico guia o processo de percepcao da fala,
com o suporte tedrico de um modelo de processamento e de gramatica.

Para tanto, partindo-se do entendimento inovador de que a
percepgao tem natureza fonologica, a diferenca do status da nasalidade
vocalica nesses dois sistemas linguisticos levou a formulagao de
duas questdes a serem respondidas: (a) como se caracterizam o0s
comportamentos de falantes nativos do portugués do Brasil (PB), no
processo de aquisicao do espanhol como lingua estrangeira (LE), e dos
uruguaios, falantes nativos desta lingua, com referéncia a percepcao de
vogais nasalizadas presentes no espanhol?; (b) como se representa a
possivel diferenca entre a percep¢ao da nasalidade vocalica por falantes
nativos de portugués e falantes nativos de espanhol em um modelo formal,
que integre percepc¢ao e gramatica fonologica?

A resposta a questdo norteadora “a” foi proposta na busca de
evidéncias ndo apenas sobre o comportamento dos nativos de espanhol
e falantes de portugués adquirindo espanhol e suas possiveis dificuldades
na percep¢ao da vogal /a/ nasalizada do espanhol, mas também na
procura de tendéncias universais no comportamento dos participantes da
pesquisa. Tais resultados foram capazes de oferecer a base do processo
de proposicao de restricdes na construg¢do da resposta a questao “b”, em
um modelo que pressupde a existéncia de uma Gramatica Universal e
do mapeamento entre as representacdes do input e do output linguistico
por meio de restrigdes.

Assim, foi possivel a reflexdo acerca de fatos tedricos e empiricos
relevantes, como: (a) a relacdo entre percepcdo e gramatica; (b) a
retomada do debate sobre relagdes importantes para o entendimento
da natureza dos fenomenos linguisticos, como parte do conjunto de
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pesquisas voltadas para a teoria fonoldgica; (c) a inter-relagao entre os
niveis de representacdo da lingua e (d) a forma como se podem captar
aspectos gradientes da lingua, verificando-se que a interacdo entre niveis
representacionais tem participagdo na teoria linguistica.

O estudo, centrado na vogal /a/ do espanhol, examinou dados
obtidos a partir de um Teste de Identificacdo, proposto por Brisolara
e Matzenauer (2018a, 2018b), elaborado com o uso do software
TP (RAUBER et al., 2012), sendo que a andlise e a formalizagdo
dos resultados encontraram suporte no Modelo Bidirecional de
Processamento e de Gramatica — BiPhon (BOERSMA, 2006, 2007,
2010,2011; BOERSMA; PATER, 2008; BOERSMA; HAMANN, 2009).
Segue-se o entendimento expresso pelos autores de que a percepcao tem
natureza fonologica, cumprindo o papel, formalizado no BiPhon, de fazer
um mapeamento da representacdo fonética continua para uma estrutura
de superficie fonoldgica discreta.

O objetivo do estudo, portanto, foi discutir e formalizar a
percepcao de um fendmeno de alofonia no espanhol, representado pela
nasalizacao da vogal /a/ em determinados contextos nasais, por falantes
nativos da lingua e por brasileiros em processo de aquisi¢ao do espanhol
como lingua estrangeira, com os fundamentos do BiPhon. Destaca-se
que a opgdo por investigar a vogal /a/ deveu-se ao fato de que o grau de
nasalidade de vogais baixas ¢ maior e, por essa razdo, mais perceptivel
do que o de vogais ndo baixas (PASCA, 2003; SEARA, 2000).

Com o desenho proposto, este estudo, além de formalizar a
percepcao da vogal /a/ do espanhol a partir do modelo Biphon, contribuira
para a discussdo sobre a importancia da percepcao de sons de carater
alofonico no aprendizado de espanhol como lingua estrangeira, bem
como sobre a necessidade do conhecimento dos sistemas fonético-
fonolégico de linguas proximas, o que pode auxiliar tanto professores
quanto estudantes de LE na busca de estratégias para um desempenho
mais adequado na lingua-alvo.

Divide-se o artigo em secdes, de forma a trazerem-se, de inicio,
nogdes basilares para a observacao da nasalidade vocalica no espanhol e
no portugués brasileiro e para a explicitagao de pressupostos do Modelo
BiPhon; apoés, apresentam-se os procedimentos metodolégicos que
orientaram a investiga¢ao e, subsequentemente, mostram-se os resultados,
seguidos, finalmente, da analise e da formalizagdo propostas a luz do
Modelo BiPhon.
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2 Nogoes substanciais para o estudo

Linhas gerais do comportamento da nasalidade vocalica no
espanhol e no portugués brasileiro, bem como de pressupostos do Modelo
BiPhon sdo aqui apresentados.

2.1 A nasalizacio vocalica no espanhol e no portugués brasileiro

A nasalizacdo vocalica no espanhol apresenta carater fonético,
de acordo com Navarro Tomas (1918 [2004]) e Quilis (1999), nao
contrastando significado. O fendmeno ocorre em dois contextos
especificos, a saber: (a) quando a vogal ¢ precedida e seguida por
consoantes nasais, independentemente de a segunda consoante estar em
posicdo de coda (ex.: manso) ou de onset da silaba seguinte (ex.: manera);
(b) quando a vogal se encontra em inicio absoluto seguida de consoante
nasal (ex.: antigua).! Nos demais contextos, a vogal sera produzida
como oral. Para Pasca (2003) e Haro (2011), ainda que a nasalizacdo seja
verificada no espanhol, esta ¢ praticamente imperceptivel para a maioria
dos falantes nativos exatamente por tratar-se de fenomeno alofonico.

No portugués brasileiro, por outro lado, seguindo-se Camara
Jr. (1977) e Bisol (2002), a nasalizagdo manifesta-se de duas maneiras:
a primeira ¢ de cunho fonologico, ocorrendo a sequéncia vogal +
nasal em contexto tautossilabico (VN), exemplo, ‘manto’, provocando
contraste de significado em pares como ‘mato’ X ‘manto’. Também

! Esses sdo os contextos de nasalizagdo vocalica no espanhol reconhecidos pela
literatura classica (NAVARRO TOMAS, 1918 [2004]; QUILIS, 1999) e por estudos
contemporaneos, como o de Hualde ¢ Colina (2014); por isso, foram eleitos para
discussdo no presente artigo. Reconhece-se, no entanto, a possibilidade de nasaliza¢do
vocalica em outros contextos por simples efeito de coarticulagdo com segmentos nasais.
Esse fato ¢ reconhecido por Vaquero de Ramirez (2003) que, ao tratar do espanhol
do Caribe, afirma que a nasalizacdo pode ocorrer em todas as vogais de uma palavra
que possua consoante nasal, como em ‘San Juan’, ‘saliamos’ e ‘empezar’, em que
todas as vogais sdo nasalizadas. Destaca-se, no entanto, que, apesar de o processo de
nasalidade no espanhol poder ocorrer em outros contextos que ndo os encontrados
em Navarro Tomas ([1918]2004) e Quilis (1999), as analises dos valores actsticos,
especialmente de F1 e F3, dos dados dos locutores do presente estudo, no que tange
as palavras apresentadas no Quadro 1, evidenciaram a nasalizacdo da vogal baixa nos
dois contextos apontados por Navarro Tomas ([1918] 2004) ¢ Quilis (1999), e a ndo
nasalizagdo nos demais contextos.
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existe a nasalizagdo de carater fonético, em que a sequéncia vogal +
nasal ocorre em contexto heterossilabico (V.N), exemplo, ‘caneta’e
‘abanar’, ndo provocando mudanca de significado, manifestando-se
apenas foneticamente.

2.2 O Modelo Biphon

O Modelo Bidirecional de Processamento e de Gramatica
(Modelo BiPhon) interpreta e formaliza o processamento linguistico por
meio da previsdo de niveis de representacdo que integram os processos de
Compreensao e de Produgao no uso da lingua pelos falantes. Constitui-se
também em um Modelo de Gramatica por modelar a articulagdo entre os
niveis representacionais através de restri¢des, que mapeiam as formas
linguisticas nos moldes da Teoria da Otimidade Estocastica.

Abordagens como a Teoria da Otimidade Estocastica e o Modelo
BiPhon propdem que as formas de superficie observadas surgem como
um output que ¢ 6timo porque satisfaz mais harmonicamente uma
hierarquia de restri¢des. Tal perspectiva, presente nestes modelos tedricos,
difere de andlises fonologicas tradicionais que utilizam regras para a
representacdo dos fendmenos nas linguas, mapeando a representacao
subjacente (input) na realizagdo de superficie (output).? Ha relevancia em
observar-se que, nos modelos gerativos diferentes do BiPhon, a relagao
entre input € output implica dois niveis de representacgao.

Entretanto, o BiPhon vai além, pois considera trés niveis de
representacdo: a [Forma Fonética], a /Forma Fonologica de Superficie/
e a [Forma Subjacente|. Sendo fonética a natureza do primeiro nivel e
fonologica a natureza dos dois outros, 0 modelo manifesta o entendimento
darelacao entre Fonética e Fonologia e expressa a passagem do continuum
fonético para o discreto fonologico no movimento que se opera no uso
e no funcionamento da lingua. Pelo fato de o modelo ser bidirecional,

2 Nos modelos tedricos com base em regras, 0 mapeamento entre o input € 0 output
ocorre por meio da aplicagdo de regras, enquanto nos modelos tedricos com base em
restri¢des, como a Teoria da Otimidade (OT), o mapeamento entre o input € output ocorre
por meio da satisfagdo de restrigdes, que obedecem a uma hierarquia que € especifica de
cada lingua. A Teoria da Otimidade Estocastica tem duas particularidades primordiais
que a diferem da OT cléssica: (a) atribui valores as restrigdes para o estabelecimento
da hierarquia, (b) esta atrelada a um algoritmo de aprendizagem: o Algoritmo de
Aprendizagem Gradual (GLA — Gradual Learning Algorithm).
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esses trés niveis integram dois modulos: o0 Modulo da Compreensao e o
Modulo da Producao linguistica.

Na Figura 1, estdo formalizados os niveis de representagdo e os
dois modulos. A caracteristica de ser um Modelo de Processamento ¢
representada pelas flechas, enquanto a caracteristica de ser um Modelo
de Gramatica ¢ representada pelas restri¢des (Restri¢cdes de Pista (Cue
Constraints); Restri¢des de Estrutura (Structural Constraints); Restrigdes
de Fidelidade (Faithfulness Constraints)).

FIGURA 1 — Modelo Bidirecional de Processamento e de Gramatica (BiPhon Model)

Fonte: Boersma; Hamann (2009, p. 1)

O Modelo BiPhon ¢ um modelo de processamento, porque
descreve o uso da lingua na produgao e na compreensao, e um modelo de
gramatica, porque representa e explica o funcionamento da lingua pela
organizagdo de restricdes em uma hierarquia,’ assumindo a existéncia
de niveis continuos e discretos na teorizagao linguistica.

Dessa forma, ¢ capaz de lidar com a gradualidade na criagao
de categorias e de lidar com a dispersdo auditiva,* no sentido de que
explicita que existem pistas acusticas distintivas que sao codificadas
como contrastes fonoldgicos, as quais podem ser perceptualmente mais

3 Adotar-se-a o pressuposto da Teoria da Otimidade, segundo o qual o conhecimento é
representado como uma gramatica que consiste em um ranking de restricdes (BiPhon
— OT), conforme comegou a ser explicitado na Nota 2.

* O termo dispersdo recupera a Teoria da Dispersdo de Lindblom (1972) e refere a
separacdo dos sons no espectro sonoro, que resulta em uma maximizagdo da distin¢do
entre os contrastes dos sons, com a ideia de que ha uma preferéncia por contrastes
distintos, hipotetizada a partir de uma preferéncia por minimizar a confuséo perceptual
para recuperar o que o falante esta dizendo.
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salientes do que diferencas entre pistas ndo distintivas para falantes de
determinado sistema linguistico.

Nesse sentido, o0 modelo ¢ capaz de captar e de formalizar o
comportamento linguistico do falante, do ouvinte ¢ do aprendiz.’ Os
niveis de representacdao e a hierarquizacao das restricdes tém de ser
estabelecidos na constru¢ao das formas tanto de natureza fonética, como
fonologica.®

Asrestrigdes sdo de trés tipos: Restricdes de Fidelidade, Restrigdes
de Estrutura e Restri¢des de Pista. Destaca-se que as Restri¢des de Pista
tém carater puramente fonético: na percepgao, que ocorre no Mddulo
da Compreensao, mapeiam a [Forma Fonética] ([Forma Auditiva])
em /Forma Fonologica de Superficie/; na implementacao fonética,
que ocorre no Modulo da Produ¢do, mapeiam a /Forma Fonologica de
Superficie/ em [Forma Fonética] ([Forma Articulatéria]). O entendimento
de Boersma (2007) de que a percepgdo também ¢é condicionada pelas
Restrigoes de Estrutura, na sua interacdo com as Restri¢des de Pista,
leva ao reconhecimento da natureza fonoldgica da percepgao linguistica.

Ressalta-se que a atribuicao de status fonolodgico a percepgao ¢
crucial para o estudo relatado neste artigo, estando subjacente a questao
inicialmente proposta: ¢ plausivel propor-se que podera haver diferenga
na percepcdo da vogal /a/ nasalizada no espanhol, considerando-se
falantes nativos desta lingua e falantes nativos de PB, tendo em vista o
tratamento diverso da nasalidade vocélica nos dois sistemas linguisticos,
se houver o entendimento de que a percepcao tem carater fonoldgico.

Destaca-se que esse foco do artigo exigiu que a analise ficasse
centrada, no BiPhon, no Modulo da Compreensao e particularmente em
dois niveis representacionais: na [Forma Fonética] ([Forma Auditiva]) e
na /Forma Fonologica de Superficie/ e no mapeamento do primeiro para o
segundo nivel por meio da interagdo entre Restrigdes de Pista e Restrigdes
de Estrutura (veja-se FIGURA 1). Salienta-se ainda que, em virtude de

5 Entende-se que 0 modelo, embora tenha sido primeiramente proposto para tratar da L1,
também ¢ pertinente para explicar o processo de aquisi¢do de uma LE; esse entendimento
decorre ndo apenas das propriedades que definem o BiPhon, mas também do fato de
estar no substrato da proposta de Escudero (2005), cujo foco esta na aquisigdo de L2.
¢ O Modelo BiPhon ndo esta limitado aos niveis de representa¢des apresentados.
Boersma; Hamann (2009) assumem que a Figura 1 seria a representacdo mais resumida
do modelo, no entanto, suficiente, para uma analise fonoldgica.
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a fonologia do espanhol ndo conter vogais nasais, o fato de usar-se, nos
tableaux mostrados na Se¢do denominada ‘Simulagdes de Gramatica’,
a forma /a/ ndo representa a categorizagao, pelos informantes, de uma
vogal nasal fonoldgica; na verdade, representa apenas a percepgao,
pelos informantes, de um movimento, de carater fonético-fonoldgico,
de natureza variavel, que o sistema do espanhol contém.

Salienta-se ainda que, operando nos moldes da OT Estocastica,’
o BiPhon passa a ter a ele vinculado um algoritmo de aprendizagem:
o Algoritmo de Aprendizagem Gradual (GLA), proposto por Boersma;
Hayes (2001). O objetivo do GLA ¢ guiar o aprendiz a hierarquia de
restri¢des especifica da sua lingua, ou seja, € chegar a gramatica da
lingua-alvo pela atribui¢ao de um valor, a cada restri¢ao, que a localize
no ranqueamento correspondente aquela lingua.®

O uso dos pressupostos da OT Estocastica para a explicagdo e a
formalizag¢ao de fenomenos de uma gramatica, seja de percepg¢ao (foco
do presente artigo), seja de producao linguistica, impde a vantagem
de reconhecer e formalizar a ocorréncia de fatos em variagdo, ja que
inclui a previsao de sobreposi¢ao de restrigdes, desde que seus “valores
centrais” mostrem distancia inferior a 10 pontos, conforme representacao
na Figura 2.

FIGURA 2 — Sobreposigdo de restrigdes em um ranking

Fonte: Boersma; Hayes (2001, p.5)

Essa sobreposi¢ao de restricdes evidencia a possibilidade de as
Restrigdes 1 (C)) e 2 (C,) poderem ter sua posi¢do invertida na hierarquia,

7 A OT Estocastica esta incluida no BiPhon, ou seja, faz parte do Modelo, para que
ele possa cumprir a sua fungdo como “modelo de gramatica”: é pela aplicacdo da OT
Estocastica que as restri¢des relacionadas aos trés niveis de representacdo do BiPhon
s80 hierarquizadas, a fim de que seja apontado o output 6timo.

8 Na OT Estocastica, as restrigdes recebem valores numéricos que sio responsaveis pela
posigdo que ocupam na hierarquia que representa a gramatica da lingua — veja-se Nota 2.
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o que acarretaria a escolha de um diferente “output 6timo”, expressando
a ocorréncia de variagdo linguistica. Nesse sentido, cada restri¢ao recebe
2 pesos numéricos: (a) ranking value (= média ou centro de uma faixa
de valores) e (b) disharmony (= ponto de selecao dentro da mesma faixa
de valores).” O peso central ¢ um valor fixo em um certo estagio de
aprendizagem; ja o ponto de selecdo varia a cada momento de produgdo
linguistica, o que garante duas predi¢des relevantes: (1) prever, para o
mesmo estagio desenvolvimental no curso da aprendizagem, outputs
variaveis e (2) prever quais destes outputs sao mais frequentes. O output
que viola a restrigdo com maior valor/peso central acontecerd menos
vezes como O0timo, ja que esta restri¢ao tera maior probabilidade de
assumir posi¢cdes mais altas na hierarquia.

Essa funcionalidade do algoritmo ¢ implementada no sistema
PRAAT'" (BOERSMA; WEENINK, 2013). A partir de dois scripts — 1
script com informagdes sobre quais sao os candidatos a output e os
percentuais de ocorréncia de cada candidato no corpus estudado e outro
script com as restri¢des pensadas pelo pesquisador para a formalizagao
dos dados —, o software vai percorrer quatro passos, comecando de um
estagio inicial até chegar no output 6timo. Os scripts sdo textos com
linguagens de programacdo que consistem de menus de comandos e,
quando executados, os comandos sdo acionados e a gramatica ¢ aprendida
pelo sistema. Cada simulagdo de uma mesma gramatica representa um
momento de producao linguistica, o que quer dizer que cada rodada do
sistema representa um momento de produgdo linguistica: esse modus
operandi € que permite a verificacdo de outputs variaveis.

Tal pressuposto da OT Estocéastica ¢ relevante para a andlise
proposta no estudo da percepcao da nasalidade vocalica no espanhol,
tema deste artigo, ja que os dados refletem resultados de natureza variavel.

’ No exemplo expresso na Figura 2, o ranking value (valor central) da C, ¢ 88 e o ranking
value da C, € 82 — por sua diferenga ser inferior a 10 pontos, pode ocorrer de essas
restri¢des terem sua posicao hierarquica invertida: se, em uma rodada do Programa, o
valor de disharmony (ponto de selegdo) de C, for 86 ¢ o valor de disharmony de C, for
84, arestrigdo C, passara a dominar C,. Entdo, a forma de output 6timo sera diferente
daquela escolhida quando a restrigdo C, dominava C, — esse movimento entre as
restri¢des explica as formas em variagdo na lingua, de acordo com a OT Estocastica.
10 Maiores detalhes sobre a operacionalizagdo do algoritmo podem ser obtidos em
Boersma e Hayes (2001) ¢ Alves (2017).
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3 Metodologia

Apresenta-se a seguir o delineamento da pesquisa, com a
explicitagdo de dados referentes aos informantes e aos procedimentos
metodoldgicos adotados.

3.1 Informantes

O corpus usado para a presente pesquisa foi coletado para um
estudo sobre percepgao!’ (BRISOLARA; MATZENAUER, 2018a,
2018b) que contou com a participacdo de nove falantes nativos do
espanhol, residentes em Montevidéu e Maldonado'? (Uruguai), sendo seis
mulheres e trés homens, com idade entre 18 e 23 anos, todos estudantes
da Facultad de Comunicacion e Informacion de la Universidad de la
Republica. Além dos nativos de espanhol, também participaram do estudo
15 brasileiros aprendizes de espanhol, estudantes do primeiro semestre
do Curso de Letras, habilitagdo Portugués-Espanhol, da Universidade
Federal do Rio Grande, sendo 10 mulheres e cinco homens, com idade
entre 18 e 49 anos, todos residentes na cidade do Rio Grande e nascidos
no Rio Grande do Sul, pertencentes a uma mesma regido dialetal."

3.2 Procedimento

Com base em instrumento elaborado por Brisolara e Matzenauer
(2018a; 2018b), constituido por quatro testes de percepg¢do, sendo trés de
discriminacdo e um de identificagdo, analisou-se aqui exclusivamente o

T A coleta de dados foi realizada para o estudo de pos-doutoramento de Luciene Bassols
Brisolara, supervisionado por Carmen Lucia Barreto Matzenauer, cujos resultados foram
publicados em Brisolara ¢ Matzenauer (2018a, 2018b). Posteriormente, 0os mesmos
dados foram utilizados para a elaborag@o do presente trabalho, a fim de formalizar no
Modelo Biphon os resultados encontrados nos estudos aqui mencionados.

12 Inicialmente o estudo seria aplicado somente a sujeitos de Montevidéu, no entanto,
devido a dificuldade de encontrar universitarios que nao falassem portugués e que
tampouco tivessem estudado o idioma formalmente, optou-se por incluir estudantes
da mesma universidade que viviam em Maldonado, que fica a aproximadamente 120
km de Montevidéu.

13 Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Catolica de Pelotas
— Processo n°68282417.3.0000.5339 e todos os participantes assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
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Teste de Identificacdo por entender-se, seguindo-se Boersma e Hamann
(2009), que perceber ¢ identificar; os resultados deste teste oferecem as
condigdes para formalizar-se o processo de percepcao de alofonia do
espanhol, representado pela nasaliza¢ao da vogal /a/ nos contextos descritos
na Secao 2.1, no modelo BiPhon (BOERSMA; HAMANN, 2009).

Destaca-se que, para o Teste de Identificacao, foram selecionadas,
como estimulos, 22 palavras com a vogal /a/ precedida e/ou seguida de
consoante nasal, todas dissilabicas ou trissilabicas. Em 10 das palavras
havia contexto de nasalizagdo vocalica no espanhol e, em 12, nao,
conforme pode ser visualizado no Quadro 1.

QUADRO 1 — Palavras que integraram o Teste de Identificacdo

Vogal Tonica Vogal Atona
Nasal Oral Nasal Oral
manto lampara manera bandido
manso urbano antigua panfleto
mancer panico mandato sanfona
manfla danto mangrullo bandujo
almante fango ampuloso candado
alacran gambocho

Fonte: Brisolara e Matzenauer (2018b, p. 21)

Conforme o Quadro 1, as palavras foram divididas, dependendo
da caracterizagdo da vogal /a/, em tonicas e atonas, orais e nasais. Além
disso, o instrumento elaborado por Brisolara e Matzenauer (2018a,
2018b) também classificou as palavras em cognatas € ndo cognatas, a fim
de verificar-se se haveria diferenca de acertos considerando a similaridade
ou ndo das palavras com o portugués. No entanto, o resultado encontrado
pelas autoras em ambos os estudos ndo foi significativo. Assim, no
presente estudo, a similaridade ou diferenca das palavras do espanhol
com relagdo ao portugués ndo serd discutida.

As palavras tomadas como estimulos no Teste de Identificacao
foram gravadas por dois locutores, um homem argentino, residente no
Brasil, e uma mulher brasileira, que viveu por mais de uma década na
Argentina, tendo realizado seus estudos primarios e secundarios no pais
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estrangeiro. Os locutores tinham cerca de 40 anos e eram professores
universitarios de espanhol em um curso de formagado de professores de
linguas.'* Cada estimulo foi gravado duas vezes por cada locutor.

Os dados linguisticos dos locutores foram gravados em uma
cabine acustica com o uso de um microfone com taxa de amostragem de
44.100Hz, 16bits. Para garantir a producao da nasaliza¢do vocalica nos
contextos previstos pela literatura (veja-se Secdo 2.1), foram criadas duas
frases-veiculos para serem lidas pelos locutores'® — ‘Diga X otra vez’ e ‘X
es una palabra del espaiiol’;'® no espago de X eram inseridas as palavras
do Quadro 1. Cumpre ressaltar que nao houve coleta de dados neste estudo.
Assim, as palavras gravadas pelos locutores em Brisolara e Matzenauer
(2018a, 2018b), selecionadas para a aplicagao do teste de percepgao
com a vogal foco /a/, foram analisadas acusticamente para confirmar-se
se cada vogal estava sendo produzida como oral ou nasalizada, para que
se pudesse afirmar, na formalizacao do presente artigo, qual o input se
estaria considerando para a percep¢ao dos informantes.

Para a anélise acustica foram observados os mesmos parametros
de Brisolara, Matzenauer e Seara (2019),!7 ja que a comparagao destes

14 Os dois locutores foram escolhidos por sua alta proficiéncia em ambas as linguas,
sendo que sdo professores universitarios de espanhol, com formagao superior em cursos
de Licenciatura Portugués-Espanhol, além de terem o nivel superior no Diploma de
Espanhol como Lingua Estrangeira. Mesmo residindo no Brasil, os dois locutores usam
predominantemente o espanhol nos contextos familiar e universitario.

15 Os locutores realizaram a leitura e, consequentemente, a gravagdo de palavras em
frases-veiculo, ndo configurando fala espontanea. As frases-veiculo cumpriram a fungéo
de evitar o efeito de leitura de lista de palavras isoladas, garantindo o efeito prosddico
de frase ¢ também assegurando a presenga dos contextos que sdo objeto de analise.
'$No que tange as frases-veiculo, é importante destacar que, considerando os contextos
de nasalizagdo apontados em Navarro Tomas (2004[1918]) e Quilis (1999), a frase
“Diga...otra vez” ndo garantiria a nasalizagdo da vogal em inicio absoluto seguido de
nasal, porque sempre haveria um contexto precedente; por essa razdo, foi utilizada a
frase-veiculo “... es una palabra del espafiol”. Portanto, palavras como “manto, lampara,
manera, bandido” foram gravadas usando-se a frase “Diga...otra vez” e palavras como
“ampuloso, antigua” foram gravadas usando-se a frase “.. es una palabra del espaiiol”.
17 Em Brisolara, Matzenauer e Seara (2019), foram extraidas médias de F1, F2, F3
e duracdo da forma fonética da vogal /a/, em que o segmento ndo tem contato com
consoante nasal, e da vogal /aN/, em que a vogal baixa ¢ seguida por uma nasal, através
de um script elaborado por Fernando Santana Pacheco, que coletou cinco pontos
equidistantes do som-alvo, ou seja, ponto 1 (inicio), pontos 2, 3 ¢ 4 (meio), ponto 5
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resultados dos locutores foi feita com os valores apresentados naquele
trabalho.

Tais frases foram apresentadas aos locutores em slides no Power
Point, havendo quatro segundos de intervalo entre cada frase. Apos a
gravacao das frases-veiculo, procedeu-se a sua segmentagao no Software
PRAAT (BOERSMA; WEENINK, 2013), e cada estimulo foi salvo em
arquivo com o formato .wav.'® Esses estimulos (palavras com a vogal
/a/) foram utilizados para a constru¢do do Teste de Identificacdo, que
foi criado no Software TP (RAUBER et al., 2012), conforme ja foi
referido. Com o uso do site random,?® os estimulos foram aleatorizados
automaticamente, havendo alternancia entre a voz do locutor masculino
e do feminino; selecionaram-se 11 estimulos produzidos pelo homem
e 11 pela mulher’' e ndo foram usados distratores. As gravagdes dos

(fim do segmento), sendo selecionado o ponto 3 para a pesquisa, em virtude de ser a
parte mais estavel do segmento.

18 Apos a gravagdo das frases-veiculo, as palavras-alvo foram segmentadas das frases
no software PRAAT e inseridas no software TP. Durante a aplicagéo do teste, diante do
computador, os informantes acessavam telas em que lhes era perguntado se a vogal “a”
no estimulo escutado era produzida como oral ou nasal. A resposta era dada ao clicar em
um ou em outro botdo: oral ou nasal. Ainda que, no caso dos falantes nativos de espanhol,
anasalidade seja apenas alofonica, e que muitas vezes os falantes ndo percebam quando
nasalizam, a pergunta ¢ pertinente, ja que pode evidenciar que os falantes nativos de
espanhol ndo discriminam nasal e oral em sua lingua, embora muitas vezes produzam
diferencas fonéticas, como evidenciado em Brisolara, Matzenauer ¢ Seara (2019).
190 software TP, aplicativo gratuito criado por Rauber et al. (2012), a fim de auxiliar
pesquisadores na criagdo de testes de percepgdo da fala, foi usado no estudo porque,
além de ndo exigir conhecimento de programacdo, fornece resultado dos testes
automaticamente apo6s a sua aplicagdo. O software permite que sejam inseridos varios
recursos, como imagens ¢ audios, para a sua elaboracdo. O Teste de Identificacdo
proposto no software TP, para o estudo aqui exposto, foi apresentado aos informantes em
um computador — a cada tela, os participantes liam a mesma frase no TP, ou seja, “;La
vocal a delante de nasal se pronuncia como...?”” Apos a leitura da frase, ouviam uma
palavra, por exemplo, “manto” e deviam decidir se a vogal em questdo era percebida
como “oral” ou “nasal” e clicar na alternativa escolhida. Os participantes escutavam
uma palavra por vez e, apos escolherem a alternativa que julgassem mais adequada,
passavam a escutar o proximo estimulo.

20 Para ter acesso ao site, consultar https://www.random.org/lists/.

2 Ambos os locutores gravaram duas vezes cada estimulo, totalizando 88 produgdes;
no entanto, para a elaboragdo do teste de percepgdo, foram escolhidos 11 estimulos
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locutores serviram, portanto, como input para o Teste de Identificagao
que foi aplicado tanto a brasileiros como a uruguaios.

Os estudantes brasileiros realizaram o teste no Laboratério de
Informatica, do Instituto de Letras e Artes, da Universidade Federal do
Rio Grande, Rio Grande do Sul, Brasil, e os estudantes uruguaios, em um
laboratorio de gravagdo da Facultad de Comunicacion e Informacion de la
Universidad de la Republica, Montevidéu, Uruguai. O teste foi aplicado
a todos os estudantes brasileiros no mesmo dia, assim como foi feito
com os uruguaios, tendo a duragdo de cerca de 20 minutos, tendo sido a
coleta na cidade de Rio Grande realizada em junho de 2017 e a coleta na
cidade de Montevidéu, em outubro de 2017. Todos os estudantes usaram
fones de ouvido e computadores individuais para a realizagdo do teste.
O controle de volume foi programado por técnicos em informética em
ambos os paises, ndo permitindo que os estudantes fizessem ajustes de
volume. Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora responsavel
pela aplicacdo dos testes explicava o funcionamento do software e fazia
um pequeno treinamento com os estudantes com outros estimulos que
ndo os do teste. Os alunos escutavam um estimulo de cada vez, tendo a
possibilidade de ouvir duas vezes o mesmo estimulo, e precisavam optar
por duas alternativas de resposta, ou seja, ‘oral’ ou ‘nasal’; clicavam na
opcao desejada e ouviam o proximo estimulo. Através do Software TP,
foram contabilizados os percentuais de acertos nos testes apos a sua
aplicagdo, dado que o programa salva as respostas, contabilizando erros
e acertos, em arquivos do Excel.

4 Resultados do Teste de Identificacido

Os Quadros 2 e 3 registram os resultados do Teste de Identificag@o
dos brasileiros e dos uruguaios, extraidos do estudo de Brisolara ¢
Matzenauer (2018a, 2018b). Entretanto, conforme relatado na Secao
anterior, para a formalizag¢do destes dados no modelo Biphon € necessario
definir os tipos de informagdes acusticas que os participantes do teste
estdo recebendo. Nesse sentido, optou-se por verificar, na produgdo dos

gravados pelo locutor masculino ¢ 11 pelo feminino. No software TP, os 22 estimulos
foram aleatorizados, ou seja, todos os participantes ouviram os mesmos estimulos, mas
em ordens diferentes. Os 22 estimulos foram divididos em vogal tonica e atona, vogal
nasal e oral, conforme apresenta¢do no Quadro 1.
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locutores, apenas aquelas pistas acusticas essenciais para diferenciar um
elemento vocélico como oral ou nasal.

A pista destacada foi a reducdo, nas vogais nasalizadas, do
primeiro formante (F1), j& que essa reducdo ¢ considerada como
proeminente nos estudos actsticos sobre nasalidade. Dessa forma, foram
selecionadas e examinadas no sistema PRAAT as palavras com a vogal
/a/, nas palavras listadas no Quadro 1, produzidas pelos locutores. Nos
Quadros 2 e 3 estdo registradas, entdo, as médias das frequéncias das
vogais /a/ produzidas pelos locutores e recebidas como [inpuf] pelos
participantes da pesquisa.

Os acertos referem aqueles casos em que o participante da
pesquisa ouviu a frequéncia mencionada como vogal nasalizada
(~728Hz) e respondeu como “vogal nasal”, bem como ouviu a frequéncia
mencionada como vogal oral (~848Hz) e respondeu como “vogal oral”.
Os casos registrados como equivocos, em oposicao, representam aquelas
situacdes em que a frequéncia reduzida (~728Hz) é percebida como oral
e a frequéncia da vogal oral (~848Hz) é percebida como uma vogal nasal.

Embora para a nasalizagdo vocalica no espanhol nao seja
relevante o fato de a consoante nasal estar em contexto tautossilabico ou
heterossilabico (veja-se Secao 2.1), essa distribui¢do foi considerada na
observacao dos resultados, tendo em vista a sua pertinéncia no portugués,
j& que nesta lingua apenas ¢ alofonica a nasalizagdo vocalica com a
consoante nasal heterossildbica. Assim, nos Quadros 2 e 3 a seguir, bem
como nas simulac¢des de Gramaticas, na Se¢do 6, as palavras informadas
sdao exemplificativas dos dois tipos de contextos.

QUADRO 2 — Resultados do Teste de Identificacdo relativos a
Compreensdo da vogal /a/ com a nasal em contexto tautossilabico

BRASILEIROS URUGUAIOS
VOGAL NASALIZADA , ,
(F1 = ~728Hz) Acerto Equivoco Acerto Equivoco
m[a]nto > m/a/nto 46,30% 53,70% 36,42% 63,58%
VOGAL ORAL . ;
(F1 = ~848Hz) Acerto Equivoco Acerto Equivoco
planfleto > p/a/nfleto 62,67% 37,33% 55,56% 44,44%

Fonte: Elaboracgdo propria
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QUADRO 3 — Resultados do Teste de Identificagdo relativos a
Compreensdo da vogal /a/ com a nasal em contexto heterossilabico

BRASILEIROS URUGUAIOS
VOGAL NASALIZADA . ,

(F1 = ~728Hz) Acerto Equivoco Acerto Equivoco
m[a]nera > m/a/nera 33,33% 66,67% 11,11% 88,89%
VOGAL ORAL . .

(F1 = ~848H7) Acerto Equivoco Acerto Equivoco
pla]nico > p/a/nico 76,67% 23,33% 77,78% 22,22%

Fonte: Elaboragao propria

Pelos dados dos Quadros 2 e 3, viu-se respondida a primeira
questdo proposta: os estudantes brasileiros apresentaram maior sucesso do
que os uruguaios na percepcao das vogais nasalizadas do espanhol, bem
como das vogais orais. O indice de identificagao ¢ levemente superior nos
dados dos uruguaios em comparag¢ao com os brasileiros apenas quando
a vogal ¢ oral em contexto heterossilabico (ex.: panico), como pode ser
observado no Quadro 3. Vé-se, no entanto, que, embora os estudantes
brasileiros mostrem sucesso maior do que os uruguaios, ainda assim se
equivocam em percentual acima de 50%. Tais resultados apontam que,
ainda que no portugués haja a nasalizagdo fonoldgica e a fonética, os
brasileiros, ao escutarem os estimulos em espanhol, possuem dificuldade
de perceber quando a vogal € nasalizada, em virtude de a nasalizacao ser
menos evidente em espanhol do que em portugués — € pertinente aqui
referir que, segundo o estudo de Brisolara, Matzenauer e Seara (2019),
a redugdo do valor de F1 da vogal nasalizada em relacdo ao valor de
F1 da vogal oral é maior no portugués do que no espanhol. Esse dado
indica que o grau de nasalizacao vocalica € maior no portugués do que
no espanhol e esse fato pode implicar, para os brasileiros, dificuldade de
percepcao da nasalizacdo da vogal no espanhol como LE. Este ¢ um dado
que precisa ser analisado mais detalhadamente em estudos posteriores.

Os registros dos Quadros 2 e 3 mostram, entao, que, tanto para os
brasileiros, quanto para os uruguaios, os indices de sucesso na percepcao
quando o input era a vogal oral ([a]>/a/) foram maiores do que em
input com vogais nasalizadas, sendo que ambos, brasileiros aprendizes
de espanhol e uruguaios, alcangam, neste tipo de estimulo, percentuais
de acerto que sao proximos.
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Observe-se, no entanto, que em nenhum dos casos — estimulo
com vogal oral ou estimulo com vogal nasalizada — o indice de acerto
na percepg¢do alcanga o percentual de 100%, o que indica a existéncia
de variagdo. E essa variagdo que se registra na percepcao dos dados
linguisticos precisa ser captada na formalizacao aqui buscada com o suporte
do BiPhon. Os percentuais registrados nos Quadros 2 e 3 alimentaram o
GLA, como parte da OT Estocéstica, para a avaliagdo dos dados a luz das
restrigdes propostas na Secdo 5 e para a sua subsequente formalizagao.

No Quadro 3, chama-se atengdo aos indices menores de acertos
na palavra ‘manera’, contexto nasalizado no espanhol, que teve como
interpretagdo equivocada a vogal oral /a/ ([a]=>/a/), nos resultados dos
brasileiros (66,67%) e, especialmente, dos uruguaios (88,89%). Tal situagao
demandou uma revisdo dos dados e verificou-se, nessa palavra, uma
diferenca na duracdo, pardmetro actistico que orginalmente nao foi buscado,
uma vez que o F1 é o parametro suficiente para a diferenciacdo entre vogal
oral e nasalizada. Essa revisao dos dados ensejou duas interpretacdes:

1*) com relacdo a duragdo da vogal: em contexto de nasalizagdo
no espanhol (foi ratificada, em analise acustica, como vogal
nasalizada pelo valor baixo de F1),2? a duragdo desta vogal foi
baixa em comparacdo a média das duragdes das vogais nasalizadas
no espanhol, levando a crer que a duragdo pode ser uma pista
relevante para a percepcao da nasalizagdo vocalica;

2%) comrelagdo a possibilidade de mudanga na lingua: em contexto de
nasalizacao alofonica da vogal, na posicao entre duas consoantes
nasais, sendo a segunda nasal heterossilabica, pode estar havendo
um indicio de mudanga no espanhol, com a eliminacdo dessa
nasalizagdo alofonica.

22 No portugués brasileiro, os estudos de Cagliari (1977), Sousa (1994), Seara (2000),
Souza (2013) e Santos (2013) observam que vogais nasais apresentam valores de F1
menores do que suas contrapartes orais. No espanhol, existem poucos estudos que
analisam vogais nasais (BAILEY, 2013; RODRIGUES-ALVES, 2014). Destes, apenas
o de Bailey (2013) contrasta vogais orais com nasais ¢ o resultado do estudo indica uma
diminuigdo na frequéncia do primeiro formante quando a vogal é nasal em contraste com
aoral. O que diferencia os estudos do PB e do espanhol é que, seguindo-se os resultados
encontrados em Brisolara, Matzenauer e Seara (2019, p. 18), “(...) aparentemente a
distancia entre esses valores de F1 ndo ¢ a mesma apresentada para o PB. Essa pode
ser uma particularidade da vogal nasal no espanhol”.
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Assim, no nivel da percepcao, que envolve a passagem da [Forma
Fonética] para a /Forma Fonoldgica de Superficie/, foco do estudo, as
diferengas entre as linguas vao estar evidentes, sugerindo que a alofonia
no fendmeno da nasalizagdo esta representada nesse nivel.

5 Formalizaciao das Restricoes

Considerando estar no BiPhon o suporte para a andlise ¢ a
formalizagdo dos resultados do fendmeno aqui pesquisado e considerando
que, como modelo de gramatica, o BiPhon utiliza o modelo de avaliagao
do candidato a output 6timo da Teoria da Otimidade Estocastica, o estudo
exigiu a determinagao de restrigdes: Restrigdes de Estrutura e Restricdes
de Pista. Cumpre ressaltar que a gramatica da lingua nao € representada
pelas restri¢des em si, mas pela relagdo entre elas, ou seja, pela hierarquia
em que as restricdes estio dispostas. Explicitam-se, a seguir, as restrigdes
que se mostraram pertinentes para a analise empreendida. Salienta-se
novamente aqui, por pertinente, que no Modelo BiPhon a percepg¢ao tem
natureza fonologica, sendo expressa, no Mdédulo da Compreensao, pela
relacdo entre a [Forma Fonética] e a /Forma Fonoldgica de Superficie/,
pela interacdo entre Restrigdes de Estrutura e Restri¢des de Pista (veja-
se FIGURA 1).

5.1 Restricoes de Estrutura

As Restri¢des de Estrutura avaliam a /Forma Fonoloégica
de Superficie/ e interagem com as Restricdoes de Pista. No caso da
formalizagao da percepgao, via Modelo Biphon, foco do estudo, conforme
explicado na Secao 2.2, as Restri¢cdes de Estrutura t€ém a fungao de proibir
determinada forma de output na / Forma Fonoldgica de Superficie /.
E estas restricdes devem lidar apenas com aquelas formas que foram
previstas como candidatas, que neste trabalho foram (ver Quadros 2 e 3):

1) vogal oral [a] percebida como vogal oral /a/;
2) vogal oral [a] percebida como vogal nasal /a/;
3) vogal nasal [2] percebida como vogal oral /a/;

4) vogal nasal [a] percebida como vogal nasal /3/.
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O entendimento dos pressupostos tedricos que dao suporte a este
estudo ¢ fator fundamental, o que justifica a Se¢do 2.2 do artigo. Nesse
contexto, merece ser salientado que, ao tratar das restrigdes, a teoria
deixa claro que pertencem a um conjunto universal. Buscaram-se, entdo,
restrigdes que, em analises ja efetuadas, mostraram estar operantes na
gramatica de outras linguas. Assim, tomaram-se emprestadas Restri¢des
de Estrutura presentes em Kager (1999): as restrigdes *V ., Ne*V_
foram consideradas fundamentais para a formalizagdo do fragmento de
gramatica relativo a percepcao da vogal /a/ por nativos do espanhol e
por brasileiros aprendizes da lingua, conforme esta expresso em (1):

1
(@  *V g N = Sdo proibidas vogais orais diante de consoante nasal tautossilabica.

(KAGER, 1999, p.28)

(b)  *Vy,es = S0 proibidas vogais nasais. (KAGER, 1999, p. 28)

A restrigdo *V ., € capaz de captar a ideia universal de que
nao ha linguas que possuam apenas vogais nasalizadas (GOUSKOVA,
2009). Logo, prever restri¢ao contra a nasaliza¢ao vocalica versus contra
vogal oral € o primeiro passo para a formalizagdo do fendémeno aqui
sob analise, com a comparagao de duas linguas: portugués e espanhol.
Neste caso, ¢ uma restricdo que deve receber um valor central alto,
considerando-se que, tanto para os nativos do espanhol, quanto para
os brasileiros aprendizes desta lingua, a percep¢ao da vogal nasalizada
pareceu mais custosa ou mais marcada.

Ja a restrigdo *V__ N, que proibe vogais orais diante de
consoante nasal, em contexto tautossilabico, € relevante para diferenciar
aqueles casos, no portugués, em que a vogal nasalizada pode ter cunho
fonolodgico, o que de fato ocorreu nos dados mostrados nos Quadros 2
e 3. Assim, o esperado ¢ que a posi¢do desta restricdo na gramatica dos
nativos de espanhol esteja em posicdo alta na hierarquia, isto €, que tenha
pesos maiores, que demonstrem que a sua proibi¢cdo tem uma eficacia
maior na emergéncia de vogal nasal na /Forma Fonoldgica de Superficie/,
ja que o espanhol nao apresenta nasalidade vocalica fonologica.

5.2 Restricoes de Pista

As Restri¢oes de Pista, diferentemente das Restrigoes de Estrutura,
avaliam pistas fonéticas especificas de lingua na interagao entre os niveis
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fonético e fonoldgico. Penalizam o desvio entre a /Forma Fonoldgica
de Superficie/ (output da percepcdo) e a [Forma Fonética] (input da
percepcao) e sdo lidas da seguinte forma: ndo perceber os estimulos
produzidos ([pistas actsticas]) como uma /vogal oral/nasalizada/.

Assim, estas restricdes devem prever todas as possibilidades de
relacdo input — output, consideradas no fragmento da gramatica em foco
e representadas nos Quadros 2 e 3. Em (2), estdo as seis Restri¢des de
Pista utilizadas na analise aqui proposta.

2
(a) *[F1 ~728Hz] /atnasal/ -> *[a]/a/
(b) *[F1 ~728Hz]/a/ -> *[a] /a/
(c) *[F1~848Hz]/a/ -> *[a]/a/
(d) *[F1 ~ 848Hz] /atnasal/ -> *[a]/a/
(¢) *[Duragdo <0,1 s]/a/ - *[a] /a/?
(f)  *[Duragéo <0,1 s] /a+tnasal/ ->*[a] /a/

Os valores de F1 e de duragdo foram tomados como pistas
relevantes para a analise. Esses valores referentes a vogal /a/ nos
diferentes contextos foram extraidos das médias das produgdes dos
dois locutores que gravaram as palavras listadas no Quadro 1, para a
elaboragdo do teste de percepcao. Essas informagdes acusticas foram
comparadas aos dados obtidos em Brisolara, Matzenauer e Seara (2019)
para que se pudesse estabelecer um parametro sobre as produgdes das
pistas de vogal /a/ com nasalizagdo e sem nasalizagao.

A pista destacada na analise para diferenciar acusticamente
a vogal oral da vogal nasalizada foi a reducao do primeiro formante
(DELATTRE, 1954), considerada a caracteristica proeminente nos
estudos sobre nasalidade vocélica em termos acusticos, conforme ja
referido na Sec¢ao 4.

Dessa forma, os limites de F1 da vogal /a/, registrados pelas
médias F1 ~ 728hz e F1 ~ 848hz deveriam estabelecer que os sons com
F1 mais baixos (F1 ~728hz) fossem interpretados como vogal nasal
e os sons com F1 mais altos (F1 ~ 848hz), como oral. Entretanto, os

23 As Restrigdes de Pista da duragao foram utilizadas para explicar a durac¢ao baixa do
estimulo da palavra ‘manera’.
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resultados apresentados nos Quadros 2 e 3 parecem mostrar que outras
variaveis acusticas, ou mesmo fonoldgicas, também podem influenciar
na percepc¢do da vogal em contexto nasal. Destaca-se, assim, o registro
da duragdo como outro parametro acustico, ou pista acustica, também
relevante para formalizar a percep¢do da vogal em contexto de nasal,
neste estudo, pois os valores da duragao da locutora na palavra ‘manera’
ficaram muito abaixo do esperado para uma vogal nasal, mesmo em
contexto heterossilabico.

6 Simulacoes de Gramaticas

Em virtude de o BiPhon utilizar, para o mapeamento entre o input
e o output, o modelo de avaliagao de restricdes da OT Estocastica, a qual
inclui 0 GLA, conforme j& anteriormente explicitado, os dados precisaram
ser abordados por meio de simulagdes computacionais de gramaticas.

Diante do fendmeno objeto de andlise na investigacao aqui
relatada — a nasalidade da vogal /a/ — brasileiros aprendizes de espanhol e
uruguaios falantes nativos dessa lingua apresentam diferentes gramaticas,
0 que esta expresso na formalizacao dos tableaux de 1 a 4.

Como o foco deste estudo estd na percep¢do, a analise ficou
centrada no Modulo da Compreensdo do BiPhon, modelo de gramatica
que propoe que as formas de output observadas na lingua surgem da
satisfacdo de um conflito de restrigdes (veja-se FIGURA 1).

Além disso, a partir deste Modelo Bidirecional, a gramatica vai
definir também a distribuicdo da probabilidade da ocorréncia de cada
output; os valores centrais das restrigdes (ranking values), mais altos ou
mais baixos, vao representar aquelas restri¢des que vao estar, mais vezes,
acima ou abaixo na hierarquia, possibilitando que se faga diferenca na
probabilidade de ocorréncia levantada para a emergéncia dos candidatos
na superficie (vogal oral ou nasalizada).

Nos “Tableaux de percepgao” 1 e 2, apresentados a seguir, sao
mostradas duas rodadas dos dados obtidos junto aos brasileiros aprendizes
de espanhol e, nos “Tableaux de percepcdo” 3 e 4, apresentados a seguir,
trazem-se duas rodadas dos dados obtidos junto aos uruguaios. Sao aqui

24 Como a metade das palavras incluidas no Teste de Identificagdo foi retirada do locutor
do sexo feminino e a outra metade do locutor do sexo masculino, a palavra ‘manera’
inserida no teste foi a gravada pela locutora.
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registradas duas rodadas de cada um dos dois grupos de informantes, a fim
de exemplificar-se a escolha de diferentes outputs a partir de estimulos
com a presenga da vogal /a/ do espanhol no contexto de consoante(s)
nasal(is). As diferentes rodadas para cada grupo de informantes mostram
a variacgao linguistica na percepc¢ao da nasalidade alofonica no espanhol
por brasileiros e uruguaios. Observe-se ainda que os fableaux, todos
apresentados na Se¢do 6.1, trazem apenas dois candidatos a output,
ou seja, apenas as formas que, variavelmente, foram percebidas pelos
informantes da pesquisa.

Reitera-se que, no modelo Biphon, tal como na Teoria da
Otimidade, a gramatica das linguas ¢ um conjunto de restrigdes e o que
as diferencia ¢ a hierarquia. Assim, enquanto a escolha das restri¢cdes €
fundamental na descri¢cdo do processo fonoldgico, a interagdo entre as
restri¢cdes ¢ fundamental na formalizacao dos fendmenos. A escolha pelo
modelo Biphon na presente analise, com o uso OT Estocéstica, que esta
vinculada a um Algoritmo de Aprendizagem Gradual, est4 na possibilidade
de ficarem demonstradas as variagdes apresentadas nos outputs dos
participantes da pesquisa, na percep¢ao da nasalidade vocalica.

Conforme demonstrado nos Quadros 2 e 3, os participantes
brasileiros, aprendizes de espanhol, apresentaram maior facilidade em
perceber inputs nasalizados. Tal resultado se apresentara em forma de
restricdes que proibem ou permitem a presenga de vogais nasais no output
da percepgao e nas suas relagdes variaveis. Assim, em uma relagao direta,
quanto mais proximos os pesos centrais (ranking value) das restrigdes
que proibem e permitem a emergéncia da vogal nasal, maior ¢ a variagao
dos outputs com e sem a vogal nasal. A informacao sobre quao frequente
¢ esta variacdo e qual output emerge como candidato 6timo mais vezes
¢ explicada, também, pelo peso das restricdes. Aquelas restricdes com
valores maiores no ranking value estardo mais vezes acima, na hierarquia,
impedindo candidatos a output de emergirem.

6.1 A gramatica da LE dos brasileiros aprendizes de espanhol

Apresenta-se, a seguir, a formaliza¢do do fragmento da gramatica
do espanhol como LE dos brasileiros aprendizes de espanhol, com relagdo
ao foco do presente estudo, por meio dos Tableaux de percepcao 1 e 2.

Na percepcao da vogal nasalizada no espanhol, as possibilidades
de candidatos esperadas foram extraidas dos percentuais das respostas
do Teste de Identificacao, expostas nos Quadros 2 e 3.
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Os dados evidenciam que, diante das formas fonéticas ouvidas
(sejam de vogal oral ou nasalizada), a percepg¢ao dos brasileiros pode levar
a categorizagdo como /Forma Fonoldgica/ oral (/a/) ou nasalizada (/a/).

Os processos de alternancias alofonicas nas linguas, seja em
dados de variacao ou dados de aquisi¢ao, sao alvo de discussao a luz de
modelos fonoldgicos. E quando € proposta uma analise a partir de um
modelo com trés niveis de representacdo, sendo dois fonologicos € um
estritamente fonético, ¢ assumida uma explicagdo menos tradicional em
modelos fonologicos, conforme se vera a seguir.

Primeiramente ¢ formalizada a simulacao da percepgao da vogal
como segmento oral; veja-se o Tableau de Percepgao 1 — 1* Rodada.

TABLEAU DE PERCEPCAO 1 — Fragmento da gramética da LE dos Brasileiros
— 1* Rodada — percepgdo da vogal como segmento oral

Fonte: As autoras
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Esse primeiro Tableau de percepgao representa uma simulagdo da
formalizagdo das restricdes em um momento no qual os participantes do
Teste de Identificagdo estdo interpretando todos os sons [a] do espanhol
como oral, mesmo que tenham sido produzidos como nasalizados pelos
locutores.

O input esta representado na primeira coluna do Tableau,” as
restricdes estdo organizadas de acordo com o valor disharmony (valor
de sele¢do) e 0 output 6timo esta indicado, também na primeira coluna,
com a notagdo ¥, que representa um momento de produgdo linguistica.
As restrigdes, quanto mais a esquerda, mais acima no ranking estao, e
foram organizadas automaticamente pelo software PRAAT, de acordo
com 0s pesos disharmony, que podem variar a cada produgdo (rodada
do sistema).

Neste caso, as restri¢gdes que proibem a vogal nasal no output,
impedindo a emergéncia deste tipo de candidato como 6timo, sdo
promovidas; sdo Restricdes de Pista e uma Restricdo de Estrutura:
*[F1~848hz]/at+nasal/; *[F1~728hz]/a+nasal/; *V, ., . A excecdo desta
organizagdo nas restrigdes ocorre naquele input que teve o pequeno
valor de duragdo para a vogal, no input (‘manera’), aparentemente
influenciando no resultado da percepgdo. Para os candidatos a output
advindos deste input, a Restricdo de Pista *[Dur<0,1s]/a+nasal/ foi
relevante e assumiu uma posi¢ao alta no ranking.

De acordo com os pressupostos tedricos do Algoritmo de
Aprendizagem Gradual (GLA), utilizado no modelo por estar vinculado a
OT Estocéstica, reforga-se aqui que os valores centrais devem permanecer
os mesmos nas simulagdes dos diversos momentos de percep¢ao; o que
vai mudar s3o os pontos de selecdo (disharmony), de forma a demonstrar
como se d4 a ocorréncia de candidatos variaveis, motivo pelo qual se
apresentam dois 7ableaux de Percepgao para formalizar tanto a percepgao
dos brasileiros, como, depois, a percepgao dos uruguaios.

Destaca-se a inclusao do ultimo 7ableau com a palavra ‘padre’,?
que atendeu ao objetivo de demonstrar que a versdo nasal ocorre em

% O valor de plasticidade apresentado junto aos valores disharmony e ranking value
representa a taxa de incremento/decremento do algoritmo. O valor utilizado, igual a
1,000000, ¢ o valor default do software e pode ser alterado pelo pesquisador.

26 Foram também gravadas pelos locutores palavras que ndo continham nenhuma
consoante nasal proxima a vogal baixa, mas estas ndo foram usadas nos estudos de
Brisolara e Matzenauer (2018a, 2018b).
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contexto com a consoante nasal, mas que a versao oral ocorre em qualquer
contexto. Neste caso, a op¢ao sera sempre pelo candidato fiel, definido
pelas Restri¢des de Pista.

Em uma segunda rodada, o Tableau de percepgao dos brasileiros
vai representar um segundo momento na percepg¢ao dos sons, em que ha
outras possibilidades de output 6timo, ou seja, ha varia¢do na percep¢ao
(com a vogal nasalizada ou com a vogal oral), mesmo diante de inputs
com a vogal oral.

TABLEAU DE PERCEPCAO 2 — Fragmento da gramatica da LE dos Brasileiros
—2* Rodada — percepgdo variavel da vogal (ora como segmento oral, ora como
segmento nasalizado)

Fonte: As autoras

Neste segundo 7ableau de percepgdo, nos casos em que o output
da percepgdo ¢ vogal nasal (como em ‘manto’ ¢ ‘panfleto’),”’ tem-se

Cx T ) . . N
a restrigdo *V .. N promovida na hierarquia, marcando uma relagéo

27 Nota-se que, no Tableaux de Percepgdo 2, mesmo em palavras que na lingua
espanhola ndo ha nasalizagdo, como em “panfleto”, o output da percepgdo é de uma
vogal nasalizada.
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entre as restri¢des, diferente da que foi apresentada na primeira rodada
da percepgdo para os brasileiros®® (Tableau de percepgao 1).

Por outro lado, o fato de a Restrigdo de Marcagdo *V .
(100.294) ¢ as Restrlgoes de Pista *[Dur<0,1s]/a+nasal/ (100.452) e
*[F1~848hz]/a+nasal/ (100.419) apresentarem valores centrais mais
altos informa que os candidatos com output oral sao mais frequentes,
pois tém menor possibilidade de ser proibidos, ou seja, tém mais chance
de emergirem como 6timos.

Os dados dos estudantes brasileiros evidenciaram maior indice
de variacdo na percepg¢do de inputs com vogal nasalizada do que ao se
depararem com inputs com vogal oral. Este resultado pode estar ligado ao
fato de a vogal /a/, altamente ndo marcada nas linguas, ser perceptualmente
menos desafiadora do que uma vogal nasal (CROSSWHITE, 2001;
LINDBLOM, 1986), mas também pode ser explicado por, no portugués,
a nasalidade poder ser fonologica no grupo VN (“manta’). Além disso,
pode ser decorrente do fato de a duragdo das vogais nasalizadas no
espanhol terem duragao menor do que se verifica no portugués (veja-
se Secdo 4). Ainda pode estar vinculado a pressuposi¢do, a partir de
orientacdes generalizantes recebidas em sala de aula de espanhol, de que
nessa lingua ndo sao produzidas vogais nasalizadas.

Tal situagdo esta representada, na formalizacdo dos Tableaux de
percepcao 1 e 2, na posigao que as Restrigdes de Estrutura assumem no
ranking correspondente a gramatica da LE dos brasileiros aprendizes de
espanhol. De forma muito sutil, a hierarquia de restrigdes que representa
a gramatica dos brasileiros para o fendmeno aqui estudado demonstra que
as Restri¢des de Estrutura recebem pesos que permitem a emergéncia da
vogal nasalizada no /output/ da percepcao, ou seja, na /Forma Fonologica
de Superficie/, especialmente naqueles casos em que o contexto ¢ VN.

Nesse sentido, as Restricdes de Estrutura, na gramatica dos
brasileiros, assumem posi¢des mais centrais na hierarquia, de forma
a permitir a emergéncia mais frequente de outputs da percepgao com
a vogal nasal. Interpreta-se, portanto, que esse resultado ¢ motivado
pelo fato de, ao se deparar com uma constru¢ao incomum no processo
de aquisicao de uma LE, o ouvinte a detectara e resolvera a questao de
acordo com as normas de sua lingua materna. Esse fato implica que a

28 Ressalta-se que as diferengas com relagao a hierarquia apresentada nos Tableau de
percepgdo 1 e 2 somente ocorreram, porque a distidncia entre os valores centrais das
restri¢des era inferior a 10 pontos.
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percepcao ¢ fonoldgica e esta representada pela interacdo entre Restrigoes
de Pista e de Estrutura.

Passa-se agora a formalizag¢do da gramatica dos uruguaios, com
relacdo ao objeto de estudo aqui proposto, por meio dos Tableaux de
percepgdo 3 e 4.

6.2 A gramatica dos uruguaios

No nivel da percepcao dos participantes uruguaios, as
possibilidades de candidatos esperadas foram extraidas das respostas do
Teste de Identificacdo, expostas nos Quadros 2 e 3.

Formaliza-se, inicialmente, a simulagdo da percepc¢do da vogal
como segmento oral pelos informantes uruguaios; veja-se o Tableau de
Percepgao 3 — 1* Rodada, que apresenta o fragmento da gramatica relativa
ao foco do presente estudo.

TABLEAU DE PERCEPCAO 3 — Fragmento da gramatica dos Uruguaios
— 1* Rodada — percepgdo da vogal como segmento oral

Fonte: As autoras
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Seguindo o mesmo tratamento dado a formalizagdo da percepcao
da LE dos brasileiros aprendizes de espanhol, esse primeiro tableau de
percepcao dos uruguaios representa um momento no qual os participantes
do Teste de Identificacdo estdo interpretando todas as ocorréncias de [a]
como oral, mesmo que tenham sido produzidas como nasalizadas pelos
locutores.

A identificacdo em maior nimero da vogal /a/ como oral, mesmo
em contexto nasal, estd representada pelo peso recebido pela Restrigao
de Estrutura *V, . (101.024), que impede que os outputs da percepgao
com a vogal nasalizada aparecam, ou seja, que possibilita que outputs da
percepcao com a vogal oral emerjam de forma mais frequente.

Destaca-se, neste ponto, que a presenca da categorizacdo, no /
output/ da percep¢ao, de vogal nasalizada ndo implica que a gramatica do
espanhol tenha vogais nasais, mas que categoriza, como um movimento
fonético-fonologico desse sistema linguistico, a possibilidade de
nasalizacao da vogal em contexto de consoante nasal, isto €, argumenta-
se a favor de a alofonia estar presente no nivel fonoldgico de superficie,
que reune a passagem da informagdo estritamente fonética para a
categorizacdo fonoldgica, ainda sem acesso ao 1éxico.

O Tableau de Percepgao 4 formaliza, em uma segunda rodada, a
percepe¢ao variavel que os uruguaios apresentam: mesmo diante de inputs
com a vogal oral, variavelmente podem escolher diferentes /outputs/ da
percepcao com a vogal nasalizada ou com a vogal oral.
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TABLEAU DE PERCEPCAO 4 — Fragmento da gramatica dos Uruguaios
— 2% Rodada — percepgdo variavel da vogal (ora como segmento oral, ora como
segmento nasalizado)

Fonte: As autoras

Na gramatica dos uruguaios, as Restrigdes de Estrutura assumem
posi¢des um pouco mais altas no ranking (valores centrais maiores) em
comparacdo com a gramatica da LE dos brasileiros, informando que,
nesta variedade do espanhol, a opg¢ao ¢ pela vogal oral, menos marcada
nas linguas.

Os dados mostraram que, diante de um [inpuf] com uma vogal
nasalizada, os uruguaios, na maioria das vezes, perceberam a vogal
como oral, isto ¢, a fonologia da lingua, com a promocgao das Restri¢cdes
de Estrutura no ranking, fez com que os uruguaios bloqueassem a
possibilidade de /outputs/ da percepg¢ao fieis a forma nasalizada.

Esse fato implica que, na passagem da /Forma Fonologica de
Superficie/ para a [Forma Subjacente| (mddulo estritamente fonologico),
a categorizagdo da vogal, tanto no portugués como no espanhol, serd
exclusivamente oral.
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Dessa forma, a representa¢do aqui formalizada para a percepgao
das vogais com e sem a nasalizagdo segue o principio de que todas as
restrigdes sdo relevantes para a analise e apresentam valores proximos,
tendo em vista que todas as possibilidades de candidatos propostas sao
possiveis. No entanto, destaca-se que ha uma relagdo marcada entre as
Restrigdes de Pista e de Estrutura, que indica a relevancia entre a escolha
de uma ou outra forma.

Em sintese, tém-se, nos Tableaux de percepgdo 3 e 4, a
formalizag¢do e a explicitagdo, por meio de restri¢des, dos resultados
percentuais registrados nos Quadros 2 e 3, entendendo-se por que os
uruguaios percebem e categorizam na /Forma Fonologica de Superficie/
em grande parte das vezes um /output/ da percepcao que ¢ oral.

Hé um destaque para a relevancia das Restrigoes de Pista, que
vao assumir os pesos com valores mais altos, evidenciando, portanto,
que o fendmeno da nasalizac¢do, no espanhol, demanda o relacionamento
importante com a manifestagdo fonética que ocorre em determinados
contextos.

Ao mesmo tempo, observa-se a proximidade dos valores centrais
apresentados pelas Restri¢des de Estrutura e de Pista, revelando que as
restri¢gdes fonoldgicas também assumem papel em alguns momentos na
explicagdo da nasalizacdo da vogal /a/, especialmente diferenciando os
resultados obtidos nos contextos tautossilabicos e heterossilabicos.

Pela variagdo que os dados mostraram, era de esperar-se que 0s
valores centrais das restrigdes fossem tao proximos que possibilitassem a
emergencia de todos os candidatos. Assim, ndo hd uma restri¢ao altamente
ranqueada, com valor central bem superior as demais restri¢des. Essa
situacdao advém de dois fatos, um empirico e outro formal:

(a) os acertos, no teste de percepcdo de vogais em contextos de
nasalizacdo, ndo alcangaram 100%, o que evidencia que realmente
ha variag@o na percepcao de vogais nasalizadas;

(b) na formalizagdo dos dados por meio de fableaux nao foi previsto
nenhum candidato que ndo possa ser encontrado nos dados.

Como consequéncia do item (b), todos os candidatos efetivamente
ocorrem de forma variavel. Poderiam ter sido propostos candidatos
impossiveis, para demonstrar que hé, na gramatica, alguma forma de
dominancia sem possibilidade de variagdo, entretanto a criacdo de mais
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candidatos demandaria mais restricdes fonéticas; por isso optou-se por
manter, na analise, apenas os candidatos cuja escolha como 6timo ¢
possivel.

7 Conclusiao

Com o suporte do Modelo BiPhon, foi respondida a primeira
questdo proposta para a pesquisa sobre a percep¢ao de vogais nasalizadas
no espanhol: falantes nativos do portugués do Brasil, no processo de
aquisicao do espanhol como LE, alcangcaram maior sucesso na percepgao
de vogais nasalizadas presentes no espanhol do que uruguaios, falantes
nativos desta lingua; sendo assim, sdo evidenciados comportamentos
distintos, quanto ao fato aqui estudado, entre uruguaios e brasileiros
aprendizes de espanhol. A formulagdo dessa questio foi motivada pelo
entendimento de que a percep¢do ¢ fonoldgica, resultante, a luz do
BiPhon, do mapeamento de [Forma Fonética] em /Forma Fonologica
de Superficie/.

Sob a luz dos pressupostos desse modelo, também foi respondida
a segunda questdo, sendo formalizada a percep¢do como o mapeamento
entre o continuum fonético e o discreto fonologico, caracterizando e
representando a diferente gramatica dos uruguaios e da LE dos brasileiros
aprendizes de espanhol, quanto a percepg¢ao da vogal /a/ nasalizada, pela
interagdo entre Restri¢cdes de Pista e Restri¢cdes de Estrutura.

Basicamente procurou-se mostrar que a diferenca esta no peso
central das Restricdes de Estrutura. Considerando que, no portugués, a
nasalidade pode ser fonologica, como em “manta”, ou alofonica, como
em “pdnico”, distintamente do espanhol, a representacdo mostrou-se
diferenciada em falantes de uma e de outra lingua.

Este condicionamento fez com que a restricdo que proibe a
vogal oral no contexto VN (*V . N) recebesse um peso diferenciado
da restrigdo *V ., , também no espanhol (Hierarquia (gramatica) da
LE dos brasileiros 2 *VN asar (100.294) e *V o N (99.644); Hierarquia
(gramatica) dos uruguaios =2 *V .., (101.024) e *V . N (100.737)).

Assim, no BiPhon, o melhor desempenho dos brasileiros na
percepcao da vogal nasalizada do espanhol, em comparagdo com os
uruguaios, pode ser interpretado pelos valores centrais das restrigdes, que
vao permitir maior ou menor movimentagao na hierarquia. A Restri¢ao de

Estrutura violada pelos outputs com vogal nasal (*V ., ), na gramatica
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da LE dos brasileiros, recebeu um peso central cuja distancia ¢ menor
em relacdo as demais restrigdes, em comparacao a hierarquia (gramatica)
dos uruguaios, informando que os outputs variaveis ocorrem de forma
mais frequente na percepcao dos brasileiros aprendizes de espanhol.

Cumpre ressaltar o argumento do texto a favor da presenca
das formas alofonicas no nivel fonologico de superficie, que ainda
contém detalhes fonéticos. Tal pressuposto significa que a auséncia de
vogais nasais na gramatica do espanhol estaria determinada no nivel
do reconhecimento, nivel meramente fonologico (veja-se FIGURA 1).

A investigacdo também mostrou o carater variavel da percepcao
em brasileiros aprendizes de espanhol € em uruguaios, com maior
tendéncia, pelos uruguaios, de perceber vogal oral mesmo quando o
input ouvido esta nasalizado. Esse fato pode ser somado as evidéncias
da natureza fonoldgica da percepcao linguistica.
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Resumo: O estudo exploratorio apresentado ao longo deste artigo foca a antroponimia
cristd, isto é, o conjunto de nomes proprios de pessoas que apresentam significado
etimologico cristdo e/ou estdo relacionados a historia do cristianismo e as religides cristas.
Objetiva-se apresentar uma investigagao preliminar sobre a existéncia, a constituigao, a
caracterizagdo etimologica de repertorio de nomes cristédos e o conhecimento onomastico
acerca deles por parte de falantes do oeste do Parana, especificamente, de alunos e
professores de um curso de graduagao ofertado por uma universidade publica da regido.
A analise do repertorio antroponimico dos prenomes dos respondentes mostrou que
quase a metade desses nomes esta relacionada ao cristinanismo.Este resultado confirma
a importancia cultural e historica da analise diacronica dos prenomes.Outro resultado
foi alcancado mediante analise das informagdes fornecidas por portadores desses
nomes ¢ de quem os atribuiu a seus filhos: eles sabem a motivagdo que resultou na
escolha de seus nomes, porém. Verificou-se, contudo, que ha pouca convergéncia entre
o significado e a motivagao para a escolha dos nomes religiosos, tendo em vista que
apenas um em cada quatro prenomes religiosos foi escolhido por motivagédo religiosa.

Palavras-chave: onomastica; antroponomastica; significado etimologico; conhecimento
onomastico.

Abstract: The exploratory study presented throughout this article focuses on
Christian anthroponomy, that is, the set of proper names of people who have Christian
etymological significance and/or are related to the history of Christianity and Christian
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religions. The objective is to present a preliminary investigation into the existence, the
constitution and etymological characterization of repertoire of Christian names and the
onomastic knowledge about them by speakers from western Parana, specifically, of
students and teachers from a undergraduate course offered by a public university in the
region. The analysis of the anthroponomic repertoire of respondents first names showed
that almost half of these names is names related to Christianism. This result confirms
the cultural and historical importance of diachronic analysis of the first names. Other
result was obtained by analysis of the information provided by bearers of these names
and who attributed them to their children: they are aware of the religious meaning of
the names of the repertoire and know the motivation that resulted in the choice of their
names. About the relation between meaning and motivation for the choice of religious
names, though, there is little convergence between meaning and motivation for the
choice of religious names, considering that only one in four religious prenames was
chosen by religious motivation.

Keywords: onomastics; anthroponomastics; etymological significance; onomastic
knowledge.

Recebido em 11 de abril de 2020
Aceito em 25 de maio de 2020

1 Introducio

Dentre os estudos linguisticos, hd aqueles que se voltam ao 1éxico,
isto ¢, ao estudo das palavras de um ou mais idiomas. No bojo dessa
area mais ampla da Lexicologia, estdo as pesquisas que contemplam o
estudo dos nomes proprios, a Onomastica. O estudo especifico dos nomes
proprios de pessoas € objeto de estudo da Antroponomadstica € o dos
nomes proprios que designam os lugares da Toponomastica. No ambito
internacional, os estudos onomasticos contam com uma larga tradi¢ao.
Em alguns paises, como a Inglaterra, a Suécia, a Italia e a Hungria, os
nomes proprios comecaram a ser estudados cientificamente no comego
do século XIX, em outros, o interesse cientifico por eles data de meados
do mesmo século. Este ¢ o caso, por exemplo, dos Estados Unidos e da
Russia. Em outros paises, os primeiros estudos sobre os nomes proprios
foram publicados ao final da centuria, sendo este o caso da Escocia, da
Roménia, da Lituania, da Espanha, do México e de Portugal, entre outros
(HAJDU, 2002, p. 22).
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Em Portugal, Leite de Vasconcellos foi o primeiro a estudar os
antroponimos (como sdo chamados, tecnicamente, os nomes proprios
de pessoas). No Brasil, os estudos antroponimicos se tornaram mais
conhecidos a partir dos estudos de Dauzat (1950), em meados do século
passado (SEABRA; ISQUERDO, 2018). No Brasil, um dos primeiros
linguistas a se dedicar aos antroponimos, foi o professor Mansur Rosario
Farani Guérios, da Universidade Federal do Parand, cujo dicionario
etimologico de nomes e sobrenomes (1981) ¢ usado, ainda hoje, por
varios pesquisadores da area.

Apesar de os nomes proprios serem ha tantos anos estudados,
nao ¢ uma tarefa facil chegar a uma defini¢ao consensual sobre a sua
constituicdo, e muito menos descrever todos os tipos de nomes proprios
que existem em uma ou varias linguas. Os nomes proprios de pessoas
(doravante antropdnimos) podem ser descritos do ponto de vista fonético,
ortografico, morfologico, sintatico, semantico ou pragmatico. Do ponto
de vista da pronuncia e da grafia, os nomes que integram o repertdrio
antroponimico da lingua portuguesa, em geral, seguem as mesmas
regras e possibilidades de variagdo das demais palavras do idioma, com
inclusdo dos neologismos entre os quais estdo os estrangeirismos (que
podem ser mais ou menos adaptados a lingua de acolhida). Com relagdo a
morfologia, os antroponimos sdo suscetiveis aos processos que atingem os
substantivos comuns. Com relagdo a sintaxe, para além da combinatéria
com verbos e adjetivos, ha outras regras, pois diferentes sdo os padrdes
de combinag¢do com artigos e pronomes demonstrativos conforme o
tipo de antropdonimo (prenome, sobrenome, apelido, etc.). Contudo, o
componente mais importante para a delimitacao e diferenciacdo entre
substantivos comuns e substantivos proprios ¢ o pragmatico.

Pelo viés pragmadtico, importa descrever como sdo usados os
antropdnimos e para qual finalidade: os antroponimos sao usados-para
chamar a aten¢do de uma pessoa com a qual se quer falar (falar a alguém),
para se referir a uma pessoa no curso de uma conversa-(falar de alguém)
e também para inscrever o ser humano na ordem juridica (no caso do
registros de recém-nascidos em cartdrio) ou no ambito religioso (por
batismo e/ou conversao) ou, ainda, colaborar no processo de criacao
de personagens ficticios. Como bem apontam Seabra e Isquerdo, “em
Onomastica a fungao referencial, seja ela voltada para o nome de pessoa
ou para o nome de lugar ¢ a que se destaca” (SEABRA; ISQUERDO,
2018, p. 994). Inclusive ¢ uso referencial dos substantivos proprios que
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justifica a descri¢ao da gramatica normativa tradicional segundo a qual
eles se diferenciam dos substantivos comuns por ndo indicarem um
elemento dentro de uma classe, mas sim um elemento tnico, singular.
De fato,

A funcio referencial do nome proprio, dada a sua importancia, € a
unica que existe na consciéncia do falante. No cotidiano, os nomes
proprios sdo usados para fazer referéncia as pessoas, havendo
um total esquecimento de sua carga semantica etimoldgica ou
das conotagdes afetivas que o nome proprio possa ter para o
designador que o escolheu entre outros. O mesmo ndo ocorre
com os apodos e as alcunhas, os quais, apresentando a mesma
fungdo, preservam com mais facilidade e por mais tempo seu valor
original. No interior de textos orais ou escritos, 0s nomes proprios
sdo utilizados quer para introduzir um referente no discurso, quer
para retoma-lo (...). (SEIDE, 2008, p. 28).

Ha diferentes tipos de antropdnimos os quais constituem uma
classe bem heterogénea, pois abrange tipos bem diferentes de nomes
como os sobrenomes, os apelidos, os pseudonimos € 0s nomes civis
(nomes oficiais formados por um ou mais nomes seguidos de um ou
mais sobrenomes). Dentre todos os tipos de antroponimos, interessa aos
propositos deste artigo os prenomes oficiais, isto ¢, a parte do nome civil
dos cidadaos responsavel pela identificagdo de uma pessoa no interior
de uma familia:

O prenome, ou primeiro nome, ¢ o antropdnimo que antecede o
sobrenome. Geralmente distingue o individuo dentro de grupos
sociais de sua intimidade. Também ¢ denominado nome de
batismo (...) Pode ser simples e composto. No primeiro caso,
apresenta apenas um item lexical antroponimico (José) e, no
segundo, mais de um (José Maria). De acordo com a legislagdo
brasileira, o prenome, junto com o sobrenome, constitui 0 nome
pessoal garantido por lei (AMARAL, 2011, p. 70).

O estudo exploratorio apresentado ao longo deste artigo foca
prenomes que apresentam significado etimologico cristdo e/ou estdo
relacionados a histéria do cristianismo e as religides cristas. Objetiva-se
apresentar uma investigacao preliminar sobre o conhecimento onomastico
de alunos e professores de um curso de graduagdo ofertado por uma
universidade publica da regido. Pretendeu-se verificar, mediante um
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recorte de dados gerados via aplicagdo de questionarios escritos, (1)
em que medida portadores de nomes semanticamente cristdos ou com
significado religoso cristdo t€ém conhecimento do étimo dos seus nomes;
(2) se eles sabem algo sobre a motivagdo que resultou da escolha de
seus nomes e (3) se hd convergéncia entre o significado etimologico e a
motivacao para a escolha dos nomes.

Os dados apresentados e analisados para atingir os objetivos deste
artigo foram extraidos de uma amostra mais ampla.! Antes do inicio da
geracdo de dados, o projeto foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parand e
aprovado.? O questionario aplicado aos participantes de pesquisa esta
reproduzido, em anexo, ao final deste artigo. A amostra brasileira contem
96 nomes diferentes alguns dos quais formados por dois prenomes.
Desses 48 apresentam carga semantica e/ou etimologica crista e os 52
nomes restantes apresentam outras caracteristicas. Nao cabe no escopo
deste artigo analisar esses outros nomes.’

No Brasil, os dados foram aplicados pela autora deste
artigo; enquanto os alunos responderam questiondrios impressos
presencialmente, em sala de aula, os professores o fizeram escrevendo
no questionario impresso ou digitando no questionario que lhes foi
enviado por e-mail. Recolhidos os questiondrios, eles foram digitados e
arquivados em documento Unico. Posteriormente, os dados registrados
foram tabelados numa ficha de registro que continha os campos: prenome,
data de nascimento, motivagdo e evidéncia textual, campo no qual ha
uma sele¢do das informagdes mais pertinentes entre as fornecidas no
questionario. Para os propositos desta pesquisa, foram selecionados dados
relativos a portadores de nomes de étimo ou histdrico religioso cristao
e pertinentes aos objetivos da pesquisa, a saber, aferir o conhecimento

' A amostra foi constituida por questionario preenchido por 132 informantes (alunos
e professores universitarios de uma universidade estadual do Oeste do Parana) e 100
informantes (alunos e professores da Universidade de Siaulai, na Lituania) para o
projeto de pesquisa “Estudo contrastivo sobre a escolha antroponimica em Marechal
Candido Rondon, PR, Brasil e em Siaulai, Litudnia”.

2 Esta informagao pode ser confirmada no site Plataforma Brasil, disponivel em:
http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf pelo nlimero de registro do projeto, a
saber 84919518.6.0000.0107.

* Quando se contam os nomes separando os nomes formados por mais de um prenome,
chega-se ao total de nomes diferentes da amostra, 116 prenomes simples.
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dos portadores sobre seu proprio prenome e verificar se esses nomes
relacionados a religido crista foram escolhidos por motivagao religiosa.

Enquanto a primeira se¢do deste artigo apresenta a constituicao
e a analise etimoldgica dos prenomes cristdos encontrados na amostra,
a segunda foca o conhecimento onomastico dos falantes que os portam
e daqueles que escolheram nomes cristaos aos seus filhos, ¢ a terceira
e ultima se¢do do artigo faz algumas consideragdes sobre o estudo
exploratdrio realizado.

2 Constituicdo e analise etimoldgica do repertorio cristio de
prenomes da amostra

Do ponto de vista histérico, a maioria dos antroponimos ¢
proveniente de nomes comuns (ORTEGA-OJEDA, 1994) e, embora
haja nomes comuns provenientes de nomes proprios, o contrario
(nomes proprios provenientes de nomes comuns) ¢ mais frequente
(VAN LANGENDONCK, 2007, p. 270). Assim, quando se remonta ao
¢timo do repertdrio de nomes proprios de linguas europeias, percebe-se
que, como o constata Lopez-Franco, escondido nos nomes, pode haver
um ou mais nomes comuns (substantivos ou adjetivos) e até sintagmas
significativos (2014, p. 71).

O nome Pedro, por exemplo, etimologicamente provém de petra,
pedra em latim (GUERIOS, 1981, p. 199). Para além de sua origem, esse
nome pode ser relacionado ao fato de um dos apdstolos de Jesus Cristo
ter este nome. Cumpre ressaltar que sobrenomes também apresentam um
étimo e significado original e, muitas vezes, ha uma explica¢ao historica
que explica a origem de seu uso do nome de pessoa. Este ¢ o caso do
sobrenome italiano Boaventura. De acordo com Frosi (2014), a origem
desse sobrenome esta no sintagma latino bonu(m) e ventiira que significa
boa sorte, bom destino). Esse sobrenome era “usado com o sentido de
que a crianga recém-nascida constituisse “para a familia boa ventura,
sorte” e ¢ atestado desde 1178 (FROSI, 2014, p. 409). Outro tipo de
sobrenome foi criado para ser atribuido a criangas 6rfas abandonadas, no
caso a seguir, a concorréncia de significado etimologico e circunstancias
historicas € clara: o sobrenome italiano Casagrande provem das palavras
latinas casa(m) e grande(m), contudo, sua origem historica foi assim
explicada por Frosi:
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Este sobrenome tem como base uma relagdo toponimica:
construgdo, edificio grande, mas Casagrande era também o
Orfanato, no sentido de Casa Grande de Piedade. Portanto,
também este sobrenome, assim como Casadei, Casadio, Cadei,
Casadidio era dado as criangas enjeitadas pelos pais e adotadas,
criadas num Orfanato, num Instituto religioso ou num Hospital
de Caridade (FROSI, 2014, p. 400).

Como se sabe, nomes de profissoes ¢ apelidos sao outras fontes
de sobrenomes europeus. No caso dos apelidos, a origem comum e
o significado original permanecem por mais tempo, se bem possa
ocorrer, ainda que em menor grau, o processo de opacificagdo pelo qual
o significado de uma palavra deixa de ser percebido pelos falantes ou
deixa de ser pertinente. Esta possibilidade pode ser exemplificada pela
seguinte analise do apelido flamengo Suske de Vérver (Francis o Pintor)
por Van Langendonck: caso a pessoa que recebeu este apelido ndo tenha
mais o oficio de pintor, isto em nada diminui a fun¢do de nome préprio
desse apelido, haja vista que o ex-pintor continuara a ser chamado por
seu apelido (2007, p. 195).

Os estudos ora mencionados demonstram que prenomes, nomes,
sobrenomes e inclusive apelidos apresentam um significado etimologico.
Para os fins da pesquisa ora apresentada os nomes da amostra que
apresentam significado etimologico cristdo foram selecionados. Apds
a sele¢do dos dados, primeiramente, confirmou-se a inclusdo dos
prenomes na categoria de nomes com etimologia ou historico religioso
cristdo via consulta a um diciondrio etimologico de nomes e sobrenomes
(GUERIOS, 1981) e ao dicionario de Olivier (2010). A consulta ao
segundo dicionario citado foi feita apenas para o prenome Keila, inico
que ndo constava na obra lexicografica de Guérios. Cumpre esclarecer
que a escolha de uma tUnica referéncia para a analise etimologica se
deve ao fato de o diciondrio de Guérios ter sido elaborado com base em
uma ampla pesquisa em dicionarios etimoldgicos europeus € em varias
pesquisas filologicas e historicas. A qualidade e precisdo das informagdes
do dicionario de Guérios foi atestada em pesquisa anterior na qual a
consulta ao seu dicionario resultou nas mesmas informagdes coletadas
mediante consulta a um dicionério etimoldgico da lingua lituana (SEIDE;
PETRULIONE, 2018).

A quantificagdo dos prenomes informados pelos respondentes
brasileiros indicou haver, na amostra, 96 nomes diferentes, dos quais 48
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sdo formados ao menos por um nome religioso, de acordo informagao
disponivel no dicionario etimoldgico de nomes e sobrenomes de Guérios
(1981) e de Olivier (2010), conforme se mostra no Quadro 1. Cumpre
esclarecer que, nos casos de portadores de dois prenomes com apenas
um deles com significado religioso, a posi¢gao do nome (nl ou n2) foi
indicada entre parénteses.

QUADRO 1 — Portadores de nomes com significado religioso

1. Ana (nl) 17. Daniele 33. Lucas Matheus
2.Ana (nl) 18. Danielly (nl). 34. Maria (nl)

3. Ana (nl) 19. Elisangela 35. Maria (n2)

4. Ana (nl) 20. Emanoeli (n2) 36. Maria (n2)

5. Ana (nl) 21. Emanueli 37. Maria (n2)

6. Ana (nl) 22. Emanueli (n2) 38. Maria José

7. Ana (n2) 23. Ester (n2) 39. Mariana Teresinha
8. Ana Regina 24. Gabriela (n1) 40. Mariany (n2)

9. Angela (nl) 25. Gabriela (n1) 41. Mirian

10. Anna (nl) 26. Giovana (nl) 42. Paula (n 2)

11. Cristina (n2) 27. Giovana (n2) 43. Paulo (nl)

12. Cristina (n2) 28. Joana 44. Raquel (n2)

13. Cristina(n2) 29. Jodo (nl) 45. Rebeca Cristina
14. Christian 30. Keila 46. Regina (n2)

15. Cristiane 31. Lucas 47. Rita

16. Daniel (nl) 32. Lucas Benjamim 48. Theo

Fonte: elaborado pela autora.

A analise mais pormenorizada do significado etimologico e/ou
da origem desses nomes, por sua vez, possibilitou sua organizacdo em
cinco categorias, a saber, (1) nomes hebraicos, gregos ou latinos com
significado etimologico religioso; (2) nomes hebraicos que remetem a
personagens do Antigo ou do Novo Testamento; (3) nomes relacionados
a Jesus Cristo ou sua familia; (4) nomes relacionados aos apdstolos; (5)
nomes de santos da Igreja Catolica. Esses resultados estdo apresentados
nos Quadros 2 a 6.
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QUADRO 2 — Nomes hebraicos com significado religioso
Nome Significado Fonte
Emanueli, Emanoeli Deus € conosco GUERIOS, 1981, p. 101
Angela, Elisingela (Elisa +Angela) | anjo, mensageiro de deus | GUERIOS, 1981, p. 58
Rafael, Rafaela curada por Deus GUERIOS, 1981, p. 185
Theo Deus* GUERIOS, 1981, p. 205.
Fonte: elaborado pela autora.
QUADRO 3 —Nomes hebraicos que remetem a personagens biblicos
Nome Significado Fonte
Ana graga, cleméncia, mercé” GUERIOS, 1981, p. 57
Ester nome da Estrela de Vénus e da GUERIOS, 1981, p. 102
deusa Istar
Daniel, Daniele, Danielly |meu Juiz ¢ Deus” GUERIOS, 1981, p- 100

Gabriela

De Gabriel, homem her6i de Deus

GUERIOS, 1981, p. 113

Jodo, Joana, Giovana

E cheio de graga

GUERIOS, 1981, p. 135

Keila

aquela que retine membros de uma
congregacdo (assembleia religiosa)

OLIVER, 2010, p. 423

Benjamim

Filho da méo direita, filho da
felicidade

GUERIOS, 1981, p. 67

Fonte: elaborado pela autora.

QUADRO 4 — Nomes relacionados a Jesus Cristo ou sua familia

Nomes

Significado

Fonte

Cristina, Chirstian, Cristiane

Cristdo

GUERIOS, 1981, p. 86

Maria, Mariana, Mariany

predileta de Javé

GUERIOS, 1981, p. 152

Mirian de Maria GUERIOS, 1981, p. 158

José Deus aumente GUERIOS, 1981, p- 135
Rainh feréncia a N ,

Regina ainha em referéncia a Nossa GUERIOS, 1981, p. 210

Senhora

Fonte: elaborado pela autora.

4 No dicionario de Guérios (1981), o nome Teo ndo ¢é registrado como prenome, mas
sim como formante de nomes como Tedcrito ¢ Teodoro.
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QUADRO 5 — Nomes relacionados aos apostolos

Nome Significado Fonte
Lucas da Lucania, natural da Lucénia GUERIOS, 1981, p. 147
Mateus Presente de Javé GUERIOS, 1981, p- 154
Paulo, Paula, Paola Pequeno GUERIOS, 1981, p- 175
Pietro Pedra GUERIOS, 1981, p. 176

Fonte: elaborado pela autora.

QUADRO 6 — Nomes de santos da Igreja Catélica

Nome Significado Fonte

Nascida na ilha de Thera, “O n. tornou-se
popular desde Santa Teresa de Jesus (séc.

Teresinh ERIOS, 1981, p. 2
eresiiia XVI) e, atualmente, por Santa Teresinha do GUERIOS, 1981, p. 206
Menino Jesus (1873-1897)
. hip.de Margherita, cujo significado é pérola, .
Rita 1p-ce ViaTghierita, cwjo signicado € perod, | oypr10s, 1981, p. 187 ¢ p. 152

“Difundido gragas a Santa Rita de Cassia”.

Fonte: elaborado pela autora.

Do ponto de vista quantitativo, observa-se que a maioria dos
nomes esta na categoria dos nomes hebraicos, que remetem a personagens
biblicas (11 prenomes), seguido dos nomes que remetem a Jesus Cristo
ou sua familia (9 prenomes), dos nomes hebraicos com significado
religioso (7 prenomes), dos nomes de apdstolos de Cristo (6 prenomes)
e dos nomes de santos catdlicos (2 prenomes).

Do ponto de vista qualitativo, percebe-se que a diversidade de
categorias de nomes de significado ou histérico religioso acompanha a
historia da religido cristd. Os nomes da primeira categoria remetem ao
legado da civilizagdo judaica para a constitui¢ao do cristianismo. O mesmo
pode ser dito dos nomes da segunda categoria, os quais sao originarios
do Antigo Testamento, o qual, como se sabe, reune os textos judaicos.
Em sua origem, o Cristianismo era considerado uma seita judaica tanto
por judeus — tendo em vista que, ao redor do Mediterrdneo a pratica
proselitista cristd ocorria nas sinagogas — quanto por romanos, na época
do Império Romano (HURBUT, 2007, p. 40; CASTOLDI, 2014, p. 23). A
terceira ¢ a quarta categorias também apresentam carga semantica crista
por remeterem a Jesus Cristo, a sua familia e a seus apostolos
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A ultima categoria, por sua vez, remonta a historia do Catolicismo,
pois se refere ao culto dos santos e a pratica de fazer e cumprir promessas,
ambas muito comuns no catolicismo popular, no qual se promove “a
humanizag¢ao do divino, o uso de simbolos mediadores faz parte do
conjunto de agdes caracteristicas do meio popular, a imanéncia presente, o
intimismo que se faz presente, a relagdo do devoto com o santo padroeiro
e mesmo as agdes feitas por estes como agradecimento a alguma graga
alcangada (promessas)” (MELO; SANTOS, 2015, p. 161).

A existéncia desses nomes no repertorio antroponimico do
Portugués do Brasil, como se sabe, explica-se por razdes historicas: a
colonizagdo inicial do pais por Portugal, pais onde até¢ hoje predomina
a religido catdlica e, posteriormente, por pessoas oriundas de outras
nacoes europeias catolicas (como ¢ o caso dos migrantes italianos) ou
ndo (como ¢ o caso dos imigrantes alemaes, em sua maioria luteranos),
e também por ter se desenvolvido, no Brasil, um catolicismo colonial
peculiar, com caracteristicas proprias (CHAHON, 2014).

Esta breve incursao na historia do cristianismo e do catolicismo
foi motivada pelo estudo etimologico dos prenomes o qual mostra que
as marcas de civilizagdes passadas estdo inscritas nos antropdnimos
haja vista que “Os nomes sdo criados sob o influxo religioso, politico,
histérico, etc., de circunstincias variadissimas, e em que transparece viva
a alma popular de todos os tempos e de todos os lugares” (GUERIOS,
1981, p. 18). Esta analise confirma também o ponto de vista defendido por
Carvalinhos, para quem os antroponimos constituem um ‘“um manancial
rico para conhecimento ndo apenas da lingua, mas também permite
apreender um pouco da cultura, religiao e até ideologia do povo que o
criou em determinada época” (CARVALINHOS, 2007, p. 16).

Nao obstante a pertinéncia do estudo etimoldgico dos
antroponimos, este tipo de abordagem nao possibilita qualquer analise
sobre o processo nomeador pelo qual os prenomes sdo atribuidos as
pessoas e nada informa sobre o conhecimento onomastico do falante.
Essas questoes sdo tratadas na proxima se¢do deste artigo.

3 Competéncia onomastica e motivacées para a escolha de nomes
cristoes

Enquanto componente do sistema linguistico de uma lingua
particular, a categoria dos nomes proprios também integra os
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conhecimentos que um falante nativo tem sobre sua lingua materna.> A
parte relativa aos nomes proprios, por sua vez, constitui a competéncia
onomastica ou conhecimento onomastico do falante (COSERIU, 1985;
ORTEGA-OJEDA, 1994; LOPEZ-FRANCO, 2014).

Faz parte do conhecimento onomadstico do falante o conhecimento
sobre as caracteristicas linguisticas dos nomes proprios em sua lingua
materna e sobre como eles sdo usados na comunidade linguistica a qual
ele pertence. Ressalte-se que este conhecimento pode ou ndo incluir
aqueles relacionados ao estudo do significado etimolégico dos nomes
proprios, mas, com certeza, inclui as crengas e atitudes do falante a
respeito desses nomes, principalmente no que se refere as duas sub-
classes mais prototipicas: a dos nome proprios de lugares (toponimos) e
a dos nomes proprios de pessoas (antropdnimos). Enquanto as crengas
dizem respeito a como cada um concebe o modo como os nomes devem
ou podem ser, e inclui critérios subjetivos responsaveis pela avaliagao
(positiva, neutra ou negativa) de nomes proprios, as atitudes indicam se
os nomes proprios sdo vistos como sendo semanticamente opacos ou
transparentes, isto ¢, se apresentam algum significado ou t€ém, meramente,
uma funcao referencial ou identificatoria. Com relacao a como os nomes
proprios sdo usados, no que respeita os antroponimos, este conhecimento
inclui, necessariamente, as maneiras como eles sao atribuidos tanto na
comunidade a qual o falante pertence, quanto no pais onde ele mora ou
reside e, opcionalmente, por quais motivos € por quem as pessoas sao
nomeadas. Eventualmente, também pode ocorrer de o falante ter algum
conhecimento sobre a etimologia dos nomes e seu significado original.

Com relagdo a descrigdo da competéncia onomastica dos falantes,
hé a pesquisa pioneira de Gonzalo Ortega-Ojeda (1994). Inspirado pelos
estudos de Coseriu (1985), o pesquisador espanhol se propds a descrever
a competéncia onomadstica dialetal dos habitantes das Ilhas Canérias, na
Espanha (ORTEGA-OJEDA, 1994). A competéncia onomadstica faz parte
de uma competéncia mais ampla: a competéncia linguistica ou saber
linguistico (COSERIU, 1985, p. xxvi).

E preciso esclarecer que, neste artigo, adota-se o conceito de
competéncia utilizado por Coseriu (1985) que ndo tem relacdo com

S Também ha a competéncia onomastica em lingua estrangeira que ¢ aprendida quando
se aprende uma lingua estrangeira e também quando o falante nativo aprende nomes
proprios em lingua estrangeira quando usados ou mencionados no seu cotidiano.
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a no¢do chomskiana de competence, e tampouco se relaciona com a
dicotomia langue-parole de Saussure. Para se entender o conceito de
conhecimento linguistico de Coseriu € necessario levar em consideragao
sua concepgao de linguagem a qual ¢ descrita em trés niveis: o da
linguagem em geral — ou seja, aquilo que ¢ independente de uma lingua
em particular e por isso mesmo universal, isto ¢, compartilhado por
todas as linguas — o de uma lingua particular e o nivel expressivo, o
qual responde pelo uso individual da lingua e ¢ orientado pelo discurso.

Como se sabe, cabe a linguistica o estudo cientifico daquilo que
diz respeito a linguagem como todo, isto €, ao que corresponde a todas as
linguas. Também cabe a este campo de estudo a investigagado, descrigao e
analise das caracteristicas linguisticas relativas a uma lingua em particular
e também daquelas que se referem ao uso expressivo e criativo de uma
lingua particular por parte de um falante numa situagao especifica. Como
mostram os exemplos dados por Coseriu (1985, p. xxviii) reproduzidos
no quadro 7, os falantes conseguem perceber os trés niveis de estudo
linguistico acima aludidos.

QUADRO 7 — Exemplos de percepgao dos niveis da linguagem pelo falante

Nivel Exemplos dados por Coseriu

Quando concluimos que duas pessoas estdo discutindo numa situag@o na qual
1. ouvimos um dialogo, mas ndo conseguimos enxerga-las, nem entender o que
estdo falando.

Quando nos damos conta que uma lingua determinada (inglés, francés ou
2. alemado, por exemplo) esta sendo falada, percebemos o nivel da lingua, como
uma lingua histdrica em particular .

Quando chegamos a compreensdo de que um delas esta pedindo algo, dando uma
3. ordem ou fazendo uma determinada pergunta, nés percebemos o nivel individual
da lingua como discurso.®

Fonte: Coseriu (1985, p. xxviii) (tradugdo nossa).

¢ “When listening to a dialogue between persons whom we are unable to observe and
whom we do not understand, we might, by instance, conclude that these persons are
engaged in an argument If we realize that English, French, or German is being spoken,
we perceive the historical level of language, and if we understand that X utters, by
instance, a request, gives an order, or asks a certain question, we perceive the individual
level of language as discourse.” (COSERIU, 1985, p. xxviii.)
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Os exemplos fornecidos por Coseriu descrevem apenas uma parte
do conhecimento linguistico do falante, pois se referem as chamadas
habilidades passivas (audigdo, leitura e interpretagdo). O pesquisador
romeno esclarece que hd também o conhecimento elocucional, o
conhecimento idiomatico ¢ o conhecimento orientado pelo discurso.
No trecho reproduzido a seguir, ha defini¢des que incluem as chamadas
habilidades ativas (fala e escrita) do uso linguistico. A capacidade
universal de fazer uso da linguagem corresponde a capacidade igualmente
universal do saber-fazer, € isto, ao que ele chama de saber elocucional
(nivel 1). A capacidade de fazer uso de uma lingua historica em particular,
por sua vez, corresponde ao que ele chama de saber idiomatico (nivel 2).
Por fim, corresponde ao que ele chama de saber expressivo a capacidade
de saber como determinados discursos devem ser construidos em
determinada situagdo (nivel 3) (COSERIU, 1985, p. xxxix).”

Inspirado nessas distingdes, Ortega-Ojeda (1994) se propos a
descrever o conhecimento onomadstico dos habitantes das [lhas Canarias
a partir de um falante nativo ideal. Esta decisdao de pesquisa, reconhece
0 autor, torna necessaria a realizagao de pesquisas de campo para que se
faga uma descri¢ao empirica do que realmente um falante conhece sobre
os nomes proprios (ORTEGA-OJEDA, 1994, p. 303).

Correspondendo aos niveis propostos por Coseriu (1985),
Ortega-Ojeda (1994) distingue trés subcompeténcias do conhecimento
onomastico do falante: conhecimento onomastico em sentido estrito,
conhecimento geral ou dialetal e competéncia historica e cultural.
O pesquisador espanhol adverte que, a cada uma delas, quando se
consideram os falantes concretos, pode haver um nao saber ou um saber
equivocado. De fato, ha muita variagdo no conhecimento onomastico
de uma pessoa para o outra: ha os que pouco sabem, aqueles que, por
curiosidade, investigam e descobrem o significado etimologico de alguns
nomes proprios (ORTEGA-OJEDA, 1994, p. 293), aqueles que, por sua
profissdao ou interesse pessoal se tornam “especialistas no assunto”.

7 In the case of language as knowledge (...) the universal level of speaking in general
corresponds to an equally universal knowing-how which I call “elocutional knowledge;
the historical level of particular language to an “idiomatic knowledge” and the individual
level of the discourse to a discours-oriented knowledge, a knowledge how certain
discourses should be constructed in certain situations, a kind of which we choose to
call “expressive knowledge”. (COSERIU, 1985, p. xxxix.)



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021 63

Segundo o pesquisador sdo “especialistas” no assunto comentaristas
esportivos, criticos musicais, taxistas, cobradores e carteiros os quais
costumam ter, em decorréncia do proprio oficio, uma competéncia
onomastica mais desenvolvida. O mesmo ocorre com pessoais que se
interessam mais pelos nomes das pessoas, nao por dever da profissao,
mas por hobby ou predilecdo. (ORTEGA-OJEDA, 1994, p. 303)

Nao obstante as limitagdes de seu estudo (ndo tem respaldo
empirico, tendo em vista a auséncia de pesquisa de campo e a descri¢ao
feita ao longo de seu artigo se basear em um falante ideal, motivo
pelo qual ndo abrange a diversidade do conhecimento linguistico dos
falantes), a descri¢ao de Ortega-Ojeda (1994) esclarece em que consiste
a competéncia onomastica em geral e especialmente, a antroponimica,®
conforme se v€ no Quadro 8. Apesar de fazer meng¢ao a possibilidade de
haver falantes que tenham conhecimento da etimologia dos nomes, em
principio, este saber ndo foi incluido em sua descricao.

QUADRO 8 — Descrig¢do do conhecimento antroponimico do falante

Competéncia Descrigao

1. Competéncia onomastica em .
. . . conhecimento de um nome e de seu referente
sentido estrito (funcional)

conhecimento de 1) nomes civis ou nomes de batismo
. . 2) hipocoristicos. 3) sobrenomes — em especial quando
2. Competéncia geral ou dialetal , L. .

ha homonimia com nomes comuns — 4) apelidos

individuais; 5) gentilicos; 6) apelidos gentilicos’

conhecimento da causa histdrica pela qual ao referente
3. Competéncia historico-cultural | A se atribuiu 0o nome X. — em especial quando se trata
de apelidos --."°

Fonte: elaborado pela autora, baseado em informagdes de Ortega-Ojeda (1994).

8 A competéncia onomastica toponimica também é mencionada pelo autor, contudo,
de forma secundaria, ao final de seu artigo.

° No original, consta o termo em espanhol apodo gentilico (ORTEGA-OJEDA, 1994,
p- 300).

19 No original, consta o termo em espanhol apodo personal (ORTEGA-OJEDA, 1994,
p- 294).
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Além de Ortega-Ojeda, hé outros estudiosos que mencionam ou
utilizam o conceito de competéncia onomastica em suas pesquisas. Os
quadros 9, 10 e 11 sintetizam a proposta de descri¢do de Lopez-Franco
(2014, p. 76-77) sobre os conhecimentos linguisticos envolvidos nos
niveis na lingua, da norma e da fala dentro da qual se inclui o nivel
procedural proposto por Kleiber (1995). Para que se entenda melhor
a proposta de Lopez-Franco, cumpre retomar as nogdes coserianas de
lingua, norma e fala. Para o linguista romeno, o sistema ¢ o grau mais
alto de abstrag@o linguistica.!! Fazem parte do sistema as oposi¢des
funcionais, as regras e as potencialidades de uso do idioma. Da norma,
as oposi¢oes nao funcionais formadas pelos habitos linguisticos da
comunidade de fala na qual o individuo se encontra e, na fala, estdo
os usos que sdo fruto da utiliza¢do individual da linguagem, atos
pautados tanto por caracteristicas sociais da situagdo de uso, quanto por
peculiaridades idiossincraticas do falante.

QUADRO 9 — Proposta de Lopez-Franco para o nivel da lingua

Significados Descrigao

1. Significado categorico pressuposto | indica se o portador do nome ¢ homem ou mulher

. . indica o nimero, o género, a prontincia ¢ a grafia do
2. Significado gramatical ’ ’
nome.

3. Etimologico pode ser transparente ou opaco

Fonte: elaborado pela autora.

QUADRO 10 — Proposta de Lopez-Franco para o nivel da norma

Informagdes referentes a Fungdo

permite saber se um nome determinado € tradicional ou néo,
1. Fatores sociolinguisticos | por exemplo, ou pressupor qual a idade e/ou classe social
daqueles que escolheram o nome

permite situar os nomes no tempo e no espago e possibilitam
o emprego figurado nas figuras de retdrica metaforicas e
metonimicas

2. Imaginérios etno-
socioculturais

" Cumpre informar que o pesquisador romeno reconhece a existénia de um grau ainda
mais abstrato, porém linguisticamente vazio a que corresponderia o conceito hjelsleviano
de esquema, onde estariam as fungdes puras (COSERIU, 1985).



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021 65

Permite a percepgao de a) casos de multidenotagdo (muitos
portadores de um mesmo nome; b) polionomia (muitos nomes
3. Fatores pragmaticos para um mesmo portador; e a disting@o entre subcategorias
antroponimica (i.e. se um determinado nome ¢ um
hipocoristico, um apelido ou um aposto)

Fonte: elaborado pela autora.

QUADRO 11 — Proposta de Lopez-Franco para o nivel da fala

Significados Funcgdes

. fixagdo da referéncia que torna possivel a descri¢do do
1. Associativo
portador

fator de selegéio do nome de batismo (LOPEZ-FRANCO,
2. Emotivo 2010), percepgao do significado do nome como opaco ou
transparente conforme reatualizagdo do nome no discurso

3. Denominativo procedural |permite ligar o nome ao seu referente quando se escuta o
(KLEIBER, 1995) nome durante uma iteragdo verbal cotidiana.

Fonte: elaborado pela autora.

Aquilo que, na proposta da pesquisadora mexicana, se situa
no nivel da norma inclui os conhecimentos que fazem parte da
subcompeténcia onomastica dialetal descrita pelo pesquisador espanhol.
Cumpre ressaltar que, para a pesquisadora, a conciéncia metalinguistica
precientifica dos falantes médios faz parte da norma (LOPEZ-FRANCO,
2014, p. 76).

Em comparacao com a proposta do pesquisador espanhol, ha, na
descri¢do da pequisadora mexicana, a inclusdo de aspectos importantes
do significado dos nomes da perspectiva do usuario do idioma e uma
descricao detalhada sobre como os nomes sao usados cotidianamente,
com inclusao daquilo que o falante sabe a respeito do portador do nome.

Cumpre ressaltar que, enquanto Ortega-Ojeda (1994) nao
descarta a possibilidade de que haja falantes que conhegam o significado
etimoldgico de alguns nomes, Lopez-Franco (2014) o situa no nivel da
lingua. Cumpre esclarecer que faz parte do conhecimento linguistico do
falante os conhecimentos relativos a lingua, a qual € concebida ndo como
um sistema fechado que pré-determina totalmente os usos linguisticos,
mas sim como um sistema dinamico e funcional. A concepg¢ao linguistica
de Coseriu (1985) ¢ assim esclarecida por Uchda:
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Coseriu se afasta de Saussure, que opunha apenas a langue a
parole (fala, discurso). O mestre genebrino ndo considerou o
nivel ainda abstrato da norma, que vem a ser aquilo que se diz
habitualmente numa comunidade, um modo de agir verbal. Mas
¢ a lingua, como sistema funcional, que se apresenta como um
sistema de possibilidades, logo sistema na sua condi¢@o de saber
criativo, que ira permitir ao falante desrespeitar o uso fixado,
particularmente quando o intento expressivo se torna altamente
elaborado na criacdo estética, promovendo, na feliz expressao de
Manoel de Barros, os versos “Porque eu ndo sou da informatica/
eu sou da invencionatica” (Barros, 2003, IX). Gragas a tal conceito
de lingua como sistema de possibilidades, tdo bem fixado por
Coseriu, fica mais fundamentada a nog@o de que saber uma lingua
ndo € s6 saber o que se diz, mas também saber o que possa ser dito
(UCHOA, 2018, p. 44).

A andlise critica e a reformulagdo das propostas de Ortega-
Ojeda (1994) e de Lopéz-Franco (2014) resultaram na descri¢ao de
competéncia onomastica relativa ao prenome utilizada neste artigo, a
qual esta visualizada no quadro 12. Trata-se de um conjunto de quinze
componentes do conhecimento sobre o prenome que abrange os niveis da
lingua, da norma e da fala e considera o nome tanto como produto quanto
como processo. Cumpre ressaltar que esse conhecimento contempla do
saber necessario ao uso proficiente do idioma até o saber opcional, isto &,
daquilo que ndo sendo estritamente necessario ao uso do prenome pode
ser conhecido pelo usudrio do idioma. Aquém do contemplado estdo os
afasicos que apresentam déficts severos nos trés primeiros componentes
listados sdo indicadores de afasia (VAN LANGENDONCK, 2007,
p. 106-113), e no ponto maximo de conhecimento onomasatico estao,
por exemplo, um critico literario especializado nos usos ficcionais dos
prenomes. Estdo em diferentes graus da escala os conhecedores do
significado etimologico dos nomes em geral e os que sabem contar a
historia da escolha de um prenome, seja o de si mesmo ou de outrem.
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QUADRO 12 — Competéncia onomastisca relativa ao prenome

1. significado denominativo procedural na linguagem cotidiana (como os nomes proprios
sdo usados)

2. relag@o entre nome e referente conhecidos ou mencionadas no cotidiano (que nomes as
pessoas e os lugares tém)

3. repertorio (conjunto de nomes proprios conhecidos, pode incluir nomes em outros
idiomas)

4. prontncia dos nomes conhecidos e regras supostas para pronuncia de nomes
desconhecidos (como os nomes sdo pronunciados)

5. grafia segundo as regras ortograficas do idiomas (pode incluir conhecimento sobre a
grafia de nomes de outros idiomas).

6. informag@o gramatical ( como género e numero dos nomes proprios)'?

7. constituicdo (numero de nomes de pode haver em um prenome ou em um toponimo)

8. significado associativo (forma-se de acordo com as vivéncias do falante com os
referentes dos nomes)

9. significado emotivo (presente por exemplo nos hipocoristicos nos quais ha uma
conotacao afetiva nos nomes)

10. fatores sociolinguisticos (presungdo sobre a classe social e o géneros dos nomes de
pessoas, por exemplo)

11. imaginarios etnosocioculturais (pressungdo sobre qualidades atribuidas aos nomes como
a de que nomes de pessoa em lingua inglesa tem mais prestigios do que nomes na lingua
portuguesa)

12. processo de nomeagdo: quem nomeia e quando (pode incluir os aspectos legais da
nomeacao oficial)

13. motivagdo da nomeagdo(conhecimento sobre a historia da escolha do nome, do porqué
um determinado nome foi escolhido )

14. usos e valores de prenomes no mundo ficcional (literatura, cinema, mini-séries,
telenovelas, games, etc.)

15. significado etimologico e/ou historico

Fonte: elaborado pela autora

Considerando os componentes 12, 13 e 15 da competéncia
onomastica dos falantes sobre o prenome, procurou-se investigar o

12°A informagdo gramatical depende da lingua em questdo, no caso de linguas
declinatérias, com a lingua lituana, hd também informag@o sobre os casos ¢ suas
declinagoes.
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que eles sabem sobre seus propios nomes e verificar se nomes com
significado (histérico ou etimoldgico) religioso cristdo sdao escolhidos
por motivagao religiosa, isto é, em que medida estas informagdes sao
conhecidas por seus portadores, ou seja, se 0 conhecimento descrito na
secdo anterior faz parte da competéncia onomastica dos participantes
brasileiros da pesquisa. Se, de um lado, o conhecimento do significado
religioso do nome ¢ um indicio indireto do conhecimento do respondente
sobre a religido professada e/ou a cultura cristd em geral, de outro, o
desconhecimento do significado do nome e/ou de sua conotacao religiosa
evidencia o processo de opacificagdo dos nomes proprios ja descrito por
estudiosos da area (CARVALINHOS, 2007; FROSI, 2014; GUERIOS,
1981; LOPEZ-FRANCO, 2014, entre outros).

Dentre os portadores de nomes com significado religioso,
¢ preciso distinguir aqueles que receberam o nome daqueles que o
atribuiram aos filhos. Na primeira categoria, ha 29 portadores, dos quais
23 mencionaram o significado etimolégico dos nomes e, quando foi o
caso, também sua conotagao religiosa, 5 mencionaram o significado, mas
ndo a conotac¢do, € 1 mencionou a conotagao, mas nao deu informagao
sobre o significado etimoldgico do nome. Na segunda categoria, ha 7
filhos de respondentes. Na segunda categoria, ha 6 maes que informaram
que escolheram o nome em decorréncia do seu significado, sendo que
uma delas forneceu informagao sobre o significado que ndo condiz com
a real etimologia do nome. Em termos percentuais, 79% dos portadores
e 86% dos designadores demonstraram conhecer o significado religiosos
dos nomes, dos que lhes foram dados no primeiro caso e daqueles que
foram escolhidos para os filhos no segundo.

Esses resultados confirmam o previsto por Ortega-Ojeda
(1994): para cada saber sobre os nomes corresponde a um nao—saber
e a competéncia onomastica varia muito de sujeito a sujeito. Contudo,
em desacordo com suas previsdes de que apenas, eventualmente, os
falantes saberiam apontar o significado etimoldgico dos nomes, no caso
da amostra analisada, houve uma parcela significativa com conhecimento
do significado e da etimologia dos nomes (79% dos portadores e 86% dos
designadores). Esse resultado pode ser relacionado a facilidade de acesso
a esse tipo de informagdo via consulta a sites da internet que fornecem
a etimologia e o significado dos nomes proprios de pessoa, assim nao
se pode descartar a hipdtese de que alguns dos informantes possam
ter consultado algum desses sites seja em momento anterior a geragao
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de dados, seja no momento mesmo em que estavam respondendo ao
questionario. Em todo caso, com relacdo a este aspecto do conhecimento
onomastico dos falantes, Lopez-Franco (2014) o havia colocado no
nivel da lingua, contudo, considerando a consciéncia linguistica dos
informantes da amostra analisada, os dados mostram que, para esses
participantes da pesquisa, este conhecimento esta situado no nivel da
norma.

Apesar da possibilidade de uma parte dos informantes ter
procurado o significado etimologico de seus nomes somente em
decorréncia da necessidade de responder ao questionario, ¢ inegavel
que este aspecto da competéncia onomastica do falante ndo tem uma
importancia secundaria ou marginal para os portadores de prenomes
religioso o que pode indicar que ha um conhecimento religioso
compartilhado na sociedade brasileira, provavelmente decorrente das
tradi¢des religiosas do pais. Essa caracteristica cultural, contudo, nao
se relaciona a questdo da motivacao real pela qual esses nomes foram
escolhidos conforme mostram os resultados apresentados a seguir.

Nesta ultima etapa da pesquisa, verificou-se em que medida os
nomes de significado religioso foram escolhidos por seu significado
religiosos, isto €, por motivagao religiosa. Conforme as informagdes
fornecidas pelos respondentes, dos 48 prenomes portadores, 14 foram
escolhidos por motivagao religiosa. O quadro 13 traz evidéncia textual
extraida dos relatos escritos nos questionarios bem como o ano de
nascimento dos nomeados.

QUADRO 13 — Prenomes escolhidos por motivagao religiosa

Nome Nascido em Evidéncia textual
1. Cristina (n.2) 1969 24 de julho ¢ dia de Santa Cristina.

Minha mée quem escolheu o “Gabriela” por conta do

2. Gabriela (n.1) 1998 anjo Gabriel.

Em segundo lugar, minha mée, apesar de pouco
3. Elisangela 1990 alfabetizada, sempre ligou 0 nome Angela a tudo aquilo
que vem de Deus, aquilo que ¢ celestial, iluminado, etc.

Este nome foi escolhido (...) por causa da“personagem”
biblica.

Minha avo paterna escolheu Emanueli devido ao seu

4. Ester n.2 1997

5. Emanueli n.2 1999

significado, pois ela ¢ muito religiosa.




70 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021

6. Lucas 1996 porque ¢ um nome biblico

7. Lucas (nl) 2016 Eu escqlhi o nome Lucas, porque eu hatvia dito que o
chamaria por um nome de um Evangelista.

A familia da minha mée ¢ bem religiosa, ela me conta
que, por ndo conseguir engravidar, fez uma promessa a
Nossa Senhora, e, como conseguiu engravidar, colocou
dois nomes biblicos.

8. Lucas Matheus 2000

9. Maria n.1 1999 teve interferéncia religiosa

“Maria” foi escolhido também por minha mae, por
10. Maria n.1 1993 complicagdes na gravidez. Ela fez promessa a Nossa
Senhora “Maria” para que eu viesse com saude

Meu segundo nome, Maria (...)foi escolhido por meus
11. Maria n2 1986 pais devido ao fato de serem devotos de Nossa Senhora
Aparecida

O uso de Maria se deu porque minha mée fez uma
12. Rita Maria 1967 promessa que, se tivesse um parto bom e fosse menina,
teria Maria no nome.

Minha méae escolheu porque Rebeca era uma das
mulheres mais bonitas do reino e seu amor por Isaque era

13. Rebeca (nl 1999 . . ., .
(n) muito verdadeiro, ou seja, ¢ uma das histérias de amor
mais bonitas da Biblia.
Minha mae, juntamente om a minha avé materna
. escolheram esse nome por ser biblico = esta localizado
14. Keila 1996 P

no antigo testamento no livro I Samuel, capitulo 23, com

uma pequena mudanca de grafia.

Fonte: elaborado pela autora.

Os relatos dos informantes sobre a motivagao da escolha
dos nomes também evidenciam a varia¢do subjetiva do componente
onomastico: enquanto os das informantes 13 e 14 sdo bem detalhados,
o do informante 9 ¢ bastante vago; ja os de nlimero 2, 4 e 6 se limitam a
informar a origem biblica dos seus nomes. Outros apontam para o habito
catolico de nomeacao em cumprimento de uma promessa (relatos dos
informantes 8 e 10), escolha do nome segundo o calendério dos nomes
de Santos (relato do informante 1), ou escolha por devogao (relato 11).
Ha também um relato de escolha pelo significado histérico do nome
(relato 7) e outro que informa que a escolha ocorreu por conta de seu
significado etimolégico (relato 5).
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Do ponto de vista quantitativo, observa-se que, dos 48 nomes
religiosos, apenas 14 foram escolhidos por motivacdo religiosa,
perfazendo cerca de 29% desta categoria de nomes. Considerando-se toda
amostra, a escolha antroponimica por motivacao religiosa corresponde a
8,6% das motivacdes mencionadas. Esse resultado pode ser comparado
com os de uma pesquisa anterior realizada na mesma universidade na qual
os questiondrios foram aplicados. Na pesquisa anterior foi utilizado um
corpus mais limitado composto por 19 questionarios aplicados em 2013 e
23 relatos narrativos elaborados em 2012 a alunos universitarios nascidos
nas décadas de 1980 e 1990, mas os resultados foram semelhantes: dos
42 prenomes coletados, 16 apresentavam significado religiosos e deste
conjunto apenas 2 nomes foram escolhidos por motivacao religiosa
perfazendo 4,76% (SEIDE, 2016). Esse aumento na utilizacdo de
motivacao religiosa na amostra maior em comparag¢ao com a utilizada em
pesquisa anterior pode estar relacionado a maior abrangéncia da amostra
quantitativamente mais ampla a qual inclui informantes nascidos antes
e depois das décadas de 1980 e 1990.

Nao obstante o aumento nas mengdes a motivacao religiosa
nesta pesquisa, de modo geral, para ambas, ¢ valida a interpretagao
segundo a qual, atualmente, ndo ¢ frequente a escolha de prenomes
com significado religioso por motivacao religiosa. Em outras palavras, a
hipotese explanatoria formulada, em 2016, parece adequada para também
explicar o resultado obtido nesta pesquisa: a atitude de se evitar atribuir
um nome ao filho pode ser relacionada a uma opgao por ndo determinar
previamente a religido do filho ao nascimento. Trata-se de uma atitude
que parte da concepcao de religido como sendo uma “escolha que pode
dar-se com base num elenco cada vez mais amplo de alternativas e que
pode ser também uma escolha provisoria, haja vista haver, hoje em dia,
a possibilidade de um individuo mudar de religido varias vezes ao longo
de sua vida” (SEIDE, 2016, p. 348).

4 Consideracoes Finais

A pesquisa apresentada neste artigo teve por objetivo desenvolver
um estudo inicial sobre o conhecimento onomastico de portadores de
prenomes com significado etimoldgico ou historico cristdo. Para tanto, foi
analisado um recorte de uma amostra formada por questiondrios escritos
respondidos por alunos e professores de um curso de graduagdo de uma
universidade estadual do oeste paranaense.
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Em primeiro lugar, foi feita uma descricdo do repertorio de
prenomes religiosos e respectiva andlise do seu significado etimoldgico
e/ ou historico. Esta etapa de pesquisa mostrou uma correlagdo entre
carga semantica dos nomes, histéria do cristianismo, do catolicistmo
e da historica do Brasil colonial, resultados que corroboraram o ha
previam Guérios (1981) e Carvalinhos (2007): se encontram inscritas
na antroponimia as marcas da da histdrica, da cultura e da ideologia da
sociedade que os criou.

Em seguida, explicitada a carga semantica e historica da
antroponimia religiosa, procedeu-se a analise dos dados relativos
ao conhecimento que seus portadores tinham sobre o seus proprios
prenomes. Verificou-se que 79% dos portadores e 86% dos designadores
tinha conhecimento do significado etimologico e/ ou historico de seus
nomes. Este indica que, a0 menos para os respondentes do questionario, o
conhecimento do significado etimologico do prenome ndo ocupa um papel
marginal e secundario conforme postulara Ortega-Ojeda (1994), nem se
situa no nivel da lingua, conforme propusera Lopéz- Franco (2014),
mas sim no nivel da norma, onde se situa a consciéncia metalingusitca
pré-cientifica dos falantes. Nao se pode desconsiderar, contudo, que o
maior conhecimento do significado etimologico do prenome pode ser
decorrente da facilidade de acesso a diciondrios etimoldgico on-line e
que se tivessem sido feitas entrevistas orais sem possibilidade de acesso
a esses dicionarios talvez se obtivessem resultados diferentes dos obtidos
pela pesquisa ora apresentada.

Como quer que seja, a analise das informagdes conseguidas
mediante aplicagdo de questionarios escritos reuniu evidéncias de que
os respondentes dos questionarios (1) tém conhecimento do significado
religiosos de seus nomes, (2) sabem a motivacao que resultou na escolha
de seus nomes; a informacao sobre a motivagao da escolha antroponimica,
contudo, mostrar haver pouca convergéncia entre o significado e a
motivagdo para a escolha dos nomes religiosos, tendo em vista que
apenas um em cada quatro prenomes religiosos foram escolhidos por
motivagao religiosa.

Nao obstante este estudo exploratorio ter alcancado os seus
objetivos, ndo se pode negar as limitacoes da pesquisa empreendida.
Considerando todos os aspectos do conhecimento onomastico do falantes
descritos no quadro 5 neste artigo, o estudo exploratorio apresentado,
além de se limitar ao proprio prenome do respondente, abrangeu apenas
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trés dos quinze componentes propostos a saber: (1) os relativos ao
processo de nomeacdo: quem nomeia e quando, (2) a motivagcdo da
nomeacgdo e (3) o conhecimento etimoldgico ou histérico do nome.
Essas limita¢des indicam a necessidade de desenvolvilmento de mais
pesquisas de campo para que se consiga abranger todos os aspectos do
conhecimento onomastico dos falantes ndo apenas sobre o seu proprio
prenome, mas também sobre outros tipo de antropdnimos e sobre os
nomes das pessoas com as quais o falante convive.

Apesar de limitada, acredita-se que a pesquisa apresentada neste
artigo possa contribuir para um melhor entendimento das diferengas
existentes entre o significado etimoldgico do prenome € a motivagao
para sua escolha e uma melhor compreenssao sobre em que consiste o
conhecimento onomastico do falante.

Referéncias

AMARAL, E. T. R. Contribuigdes para uma tipologia de antropdnimos
do portugués brasileiro. Alfa: Revista de Linguistica, Sao Paulo, v. 55, n.
2, p. 63-82, 2001. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/
article/viewFile/4168/3766. Acesso em: 1 mar. 2020.

CARVALINHOS, P. J. As origens dos nomes de pessoas. Dominios de
Linguagem, Uberlandia, v. 1, n. 1, p. 1-18, 2007.

CASTOLDI, T. S. S. 4 Igreja que conqustou um império: historia da
ascensao do cristianismo no império romano. 2014. 96f. Monografia
(Licenciatura em Historia) — Centro de Ciéncias Humanas e Juridicas,
Centro Universitario Univates, Lajeado, 2014.

CHAHON, S. Visoes da religiosidade catolica no Brasil Colonial. Revista
Digital Simonsen, Rio de Janeiro, n. 1, p. 85-99, 2014. Disponivel em:
http://www.simonsen.br/revista-digital/wp-content/uploads/2014/12/
Revista-Simonsen N1 Sergio-Chahon.pdf. Acesso: 28 set. 2019.

COSERIU, E. Linguistic Competence: What Is It Really? The Modern
Language Review, [S.1.], v. 80.n. 4, p. 25-35, 1985. Disponivel em: http://
links.jstor.org/sici?sici=0026-7937%28198510%2980%3 A4%3Cxxv%
3ALCWIIR%3E2.0. CO%3B2-X. Acesso em: 12 set. 2019.

DAUZAT, A. Les noms de personnes: origen et évolution Prénoms —
Noms de famille — Surnoms. 4. ed. Paris: Delagrave, 1950.


http://links.jstor.org/sici?sici=0026-7937%28198510%2980%3A4%3Cxxv%3ALCWIIR%3E2.0.CO%3B2-X
http://links.jstor.org/sici?sici=0026-7937%28198510%2980%3A4%3Cxxv%3ALCWIIR%3E2.0.CO%3B2-X
http://links.jstor.org/sici?sici=0026-7937%28198510%2980%3A4%3Cxxv%3ALCWIIR%3E2.0.CO%3B2-X

74 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021

FROSI, V. M. Sobrenomes italianos. Signum: Estudos Linguisticos,
Londrina, v. 17,n. 2, p. 389-412,2014. DOL: https://doi.org/10.5433/2237-
4876.2014v17n2p389

GUERIOS, R. F. M. Diciondrio Etimolégico de nomes e sobrenomes. 2
ed. Sdo Paulo: Ave Maria, 1981.

HAJDU, M. The History of Onomastics. Onomastica Uralica, Helsink,
Finlandia, v. 2, p. 7-45, 2002. Disponivel em: http://nevtan.arts.unideb.
hu/nevtan/tagozat/06hajdu.pdf. Acesso em: 19 nov. 2018.

HURLBUT, J. Historia da igreja crista. 2. ed. Trad. J. Batista. Sdo Paulo:
Vida, 2007.

KLEIBER, G. Sur la définition des noms propres: une dizaine d’années
apres. In:

NOAILLY, M. (ed.). Nom propre et nomination. Actes du Colloque de
Brest. Toulouse: Université de Toulouse-Le-Mirail; URA 1033; CNRS,
1995. p. 11-36.

LOPEZ FRANCO, Y. G. Un siglo de nombres de pila en Tlalnepantla
de Baz. Estudio lexicoldgico y sociolingiiistico. México: UNAM-Plaza y
Valdés, 2010. LOPEZ-FRANCO, Y. G. El semanticismo de los nombre
proprios. Revista Trama, Marechal Candido Rondon, PR, v.10, n. 20, p.
69-81,2014.

MELO, A. B.; SANTOS, M. R. S. Catolicismo popular ¢ suas
performances coletivas. METIS: Historia & Cultura, Caxias do Sul,
RN, v. 14, n. 28, p. 157-171, 2015.

OLIVER, N. Dicionario de nomes: todos os nomes do mundo. Rio de
Janeiro: Bestbolso, 2010.

ORTEGA-OJEDA, G. La competencia onomastica dialectal, a proposito
del caso canario. Revista de Filologia de la Universidad de La Laguna,
San Cristobal de La Laguna, Espanha, n. 13, p. 291-307, 1994. DOI:
https://doi.org/10.5151/9786555500011

SEABRA, M. C. T. C.; ISQUERDO, A. N. A Onomastica em diferentes
perspectivas. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 26,
n. 3, p. 993-1000, 2018.


https://doi.org/10.5433/2237-4876.2014v17n2p389
https://doi.org/10.5433/2237-4876.2014v17n2p389

Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021 75

SEIDE, M. S. Usos de antroponimos como elementos coesivos. Forum
Linguistico, Florianopolis, v. 5, n. 2, p. 23-35, 2008. ISSN 1984-8412.
DOI: https://doi.org/10.5007/1984-8412.2008v5n2p23. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-
8412.2008v5n2p23. Acesso em: 24 fev. 2020.

SEIDE, M. S. A identidade religiosa na antroponimia de Marechal
Candido Rondon. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte,
v. 24, n. 1, p.333-352, 2016. DOI: https://doi.org/10.17851/2237-
2083.24.1.167-186

SEIDE, M. S.; PETRULIONE, L. Between Languages and Cultures:
an Exploratory Comparative Study of Usage of Lithuanian and
Brazilian Masculine Anthroponyms. Revista de Estudos da Linguagem,
Belo Horizonte, v. 26, n. 3, p. 1201-1226, 2018. DOI: https:// doi.
org/10.17851/2237-2083.26.3.1201-1226. Disponivel em: http://www.
periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/12745. Acesso
em: 24 fev. 2020.

UCHOA, C. E. F. Eugeniu Coseriu no quadro da linguistica moderna.
Confluéncia, Rio de Janeiro, n. 55, p. 42-53, 2018. DOI: https://doi.
org/10.18364/rc.v1i55.273

VAN LANGENDONCK, W. Theory and Typology of Proper
Names. Berlin: Mouton de Gruyter, 2007. DOI: https://doi.
org/10.1515/9783110197853


https://doi.org/10.17851/2237-2083.24.1.167-186
https://doi.org/10.17851/2237-2083.24.1.167-186
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/12745
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/12745
https://doi.org/10.18364/rc.v1i55.273
https://doi.org/10.18364/rc.v1i55.273
https://doi.org/10.1515/9783110197853
https://doi.org/10.1515/9783110197853

76 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 49-76, 2021

ANEXO
INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS

PARTE 1

Nome completo:

Data e local de Nascimento:

Idade:

Profissao:

Nome do pai e data de nascimento:

Nome da méde data de nascimento:

Profissdo do pai:

Profissdo da mae:

Religido do pai:

Religido da mae:

Sua religido:

Se ndo tem religido, escolha uma das alternativas abaixo
() sem religido, ( )ateu ( ) outro, especifique:

Vocé tem filhos? Se tem, informe seu(s) nome (s) e ano de nascimento

PARTE 2

Incluindo ao menos as informagdes abaixo solicitadas, escreva a seguir um relato
pessoal sobre a histdria da escolha de seu nome. Se tiver filhos, conte também como
seus nomes foram escolhidos, por quais motivos e por quem.

Vocé sabe se o seu nome tem algum significado? Se sim, o que ele significa?
Vocé sabe quem e por qual (quais) motivo(s) ele foi escolhido?
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Abstract: Taking as theoretical support the proposal of Pezatti (2014), which, in turn, is
based on the principles of Functional Discourse Grammar, developed by Hengeveld and
Mackenzie (2008), this paper aims at analyzing the ordering of interpersonal markers
(grammatical and lexical) within the phrase. To this end, the corpus of the Project for
the History of the Brazilian Portuguese (https://sites.google.com/site/corporaphpb) is
taken as database, but more specifically private handwritten letters, reader’s letters and
editor’s letters from the 19th and 20th centuries. The analyzed data reveal that, within the
phrase, Operators of Mitigation, Contrast (restrictive and expansive), Exemplification
and Emphasis are placed in P'; the Operator of Emphasis ¢ que is always placed in
P™ and the one of Contrast apenas is usually inserted into the P’ position, except in
the 20th century. The lexical markers of Exemplification, Emphasis, Attitudes and
Contrast (restrictive and selective) are placed into P' in most cases, with the exception
the Modifiers of Exemplification for example, that is placed into P! or PF.

Keywords: functional grammar; constituent ordering; phrase.

Recebido em 14 de abril de 2020
Aceito em 22 de junho de 2020

Introduciao

Relacionando os termos dentro de uma oracao ¢ a ordem das
oragdes dentro de um periodo, Bechara (1999, p. 485) afirma que “a
colocacdo, dentro de um idioma, obedece a tendéncias variadas, quer
de ordem estritamente gramatical, quer de ordem ritmica, psicologica e
estilistica, que se coordenam e completam”. Da mesma forma, Cunha e
Cintra (2008) consideram que existem dois tipos de inversdes de ordem
de constituintes, as de natureza estilistica e as de natureza gramatical. As
de natureza estilistica servem, na maioria dos casos, para enfatizar algum
elemento da oragdo. J4 as de natureza gramatical tratam da posi¢do do
verbo em relagdo ao sujeito e ao predicado.

Bechara (1999), ao tratar da ordenagao dos advérbios, chama a
ateng¢do para o ritmo ascendente no portugués, explicando que, por causa
desse ritmo, o advérbio de negagdo ndo precedera o verbo, como em (1):

(1)  Nao quero.

Com relagdo a ordem dos adjetivos, Bechara (1999) considera
trés tipos de colocagao: do adjunto preposicionado depois do substantivo;
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do adjunto adjetivo depois do seu substantivo e do adjunto ndo
representado por adjetivo (artigo, pronome adjunto, quantificadores)
antes do substantivo, conforme mostram os exemplos (2), (3) e (4)
respectivamente:

(2) acasade Vera.
(3) Homem rico

(4) O homem rico; meu tio rico.

Azeredo (2008), por seu turno, trata da posi¢ao do sintagma
adjetivo e ndo apenas do adjetivo. Segundo ele, a fungdo do sintagma
adjetivo € a de adjunto adnominal, tendo como fung¢do delimitar, restringir,
posicionando-se depois do substantivo, como em (5). Essa fungao, porém,
pode mudar: quando anteposto, sua fungdo ¢ de explicitador, como em
(6). Para Azeredo (2008), tal como para Bechara (1999), quando hé dois
adjetivos se referindo ao mesmo substantivo, o descritivo vird apds o
substantivo, como em (5), e o afetivo, antes do substantivo, como em
(6). Afirma o autor que € obrigatorio o sintagma adjetivo se pospor ao
substantivo quando o adjetivo vier com um complemento.

(5) Rosas vermelhas.

(6)  Velhos sapatos da rainha.

O objetivo deste artigo € investigar a ordenagao de constituintes do
sintagma, tradicionalmente denominados adjuntos adnominais e adjuntos
adverbiais, que expressam informagdes pragmaticas ou interacionais.
Sob o arcabougo tedrico aqui utilizado, o da Gramatica Discursivo-
Funcional (doravante GDF), de Hengeveld e Mackenzie (2008),
trataremos dos marcadores (Operadores e Modificadores) de Subatos do
Nivel Interpessoal, em cartas manuscritas particulares, cartas de leitor e
de redator dos séculos XIX e XX. A andlise, de viés apenas qualitativo,
baseia-se na proposta de ordenacao de constituintes de Pezatti (2014).

Este artigo encontra-se dividido em quatro partes: primeiramente
apresentamos de modo breve o modelo teérico da GDF; a seguir, a
ordenagdo de constituintes conforme proposta pela GDF; em seguida,
a analise dos operadores e depois a dos modificadores. Por fim, sdo
apresentadas algumas consideracoes.
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1 Gramatica Discursivo Funcional

A GDF, apresentada em Hengeveld (2004) e em Hengeveld e
Mackenzie (2008), cujo layout encontra-se na Figura 1, é uma teoria
funcional, de base tipologica, bastante abrangente, uma vez que inclui
aspectos interacionais (pragmaticos), semanticos, morfossintaticos e
fonologicos.

FIGURA 1 — Arquitetura geral da GDF

Fonte: Adaptado de Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 13).
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Cadaum desses aspectos (pragmaticos, semanticos, morfossintaticos
e fonologicos) constitui um nivel, que, por sua vez, ¢ composto de camadas
proprias a cada um. Essa estrutura em niveis e camadas permite uma
explicagdo tipoldgica, pragmatica e psicologicamente adequada a qualquer
lingua, ja que ¢ formulada em termos de regras e principios que podem
ser aplicados a qualquer tipo de lingua natural (adequagao tipoldgica);
permite entender como as expressoes linguisticas podem ser efetivamente
usadas na interagdo comunicativa (adequacdo pragmatica) e ¢ compativel
com o mecanismo psicoldgico envolvido no processamento de lingua
natural (adequagao psicoldgica).

Esse modelo distingue, entdo, no Componente Gramatical, quatro
niveis interatuantes de organiza¢do na seguinte ordem hierarquica: o
Nivel Interpessoal, o Nivel Representacional, o Nivel Morfossintatico e
o Nivel Fonoldégico. A GDF ¢ o Componente Gramatical de uma teoria
mais abrangente de interagdo verbal, que interage com componentes
nao-linguisticos do processo de comunicagao.

O Nivel Interpessoal (NI), que sera detalhado na préxima secao,
trata dos aspectos formais da unidade linguistica que refletem seu papel
na interagao entre Falante ¢ Ouvinte.

No Nivel Representacional (NR), sdo tratados os aspectos
semanticos das unidades linguisticas que envolvem tanto o modo
como a lingua se relaciona ao mundo extralinguistico que ela descreve
quanto os significados de unidades lexicais simples e complexas,
independentemente do modo como essas unidades sdo usadas na
comunicac¢do. Nesse nivel, descrevem-se as unidades linguisticas em
termos de sua categoria semantica. Enquanto o Nivel Interpessoal trata
da evocagdo, o Representacional lida com a denotagao.

O Nivel Morfossintatico (NM), por outro lado, trata dos
aspectos estruturais de uma unidade linguistica. Juntamente com o
Nivel Fonologico, cuida da codificagdo das distingdes interpessoais e
representacionais. Em vista dessa fungao, muito do que ocorre no Nivel
Morfossintatico ¢ funcionalmente motivado: principios de ordenagao
sao motivados pelos principios de Iconicidade, Integridade de Dominio
e Preservacdo de Relagdes de Escopo. Entretanto, deve-se levar em conta
que esse nivel tem seus proprios principios de organizagao, que podem
nao ser funcionalmente motivados

O Nivel Fonolégico (NF), por sua vez, ¢ responsavel pelos
aspectos de codificacdo que nao ocorrem no Nivel Morfossintatico.
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Ele recebe o input — alguns ja na forma fonémica — dos outros trés
niveis e prové o input para o Componente de Saida. Enquanto este lida
com questdes relacionadas a frequéncia, intensidade, duragdo, o Nivel
Fonolégico — sendo gramatical — € ‘digital’, ja que, em paralelo com os
outros niveis, contém representacdes em fonemas baseadas em oposicoes
fonologicas binarias.

2 A ordenacao de constituintes na GDF

A GDF tem seus principios fundamentados no funcionalismo
linguistico, e isso significa que este modelo tedrico assume o pressuposto
de que as propriedades de enunciados linguisticos sao adaptaveis aos
objetivos comunicativos que o usudrio de lingua, na interagcdo com outros
usudrios, procura alcangar ao usar tais enunciados (HENGEVELD;
MACKENZIE, 2008, p.26).

Pezatti (2014) observa que, nos modelos teoricos holandeses, a
Gramatica Funcional (DIK, 1997) e a Gramatica Discursivo-Funcional
(HENGEVELD; MACKENZIE, 2008), a questao da ordem das palavras
da espago ao termo ordenacdo dos constituintes, devido a dinamicidade
que envolve.

Tomando por base a Gramatica Funcional (DIK, 1997), que se
baseia em principios pragmaticos, semanticos e estruturais e considera
que ndo existe uma ordem fixa de constituintes, ja que, de acordo com as
condig¢des, necessidades e propositos dos falantes da lingua em questao,
a ordenagao varia, servindo, portanto, como um dos meios de expressao
formal de relagdes da estrutura subjacente. Para Dik (1997), ha trés
dominios de ordenagao de constituintes: o da oragao como um todo, o do
sintagma nominal e o do sintagma adjetival. Cada um desses dominios
tem um nucleo; o que vem antes dele ¢ denominado pré-campo, € o que
vem depois dele, poés-campo.

A GDF, por sua vez, explica a variagdo da forma entre as
linguas em termos tanto de cogni¢do quanto de comunicagao humana.
A ordenacao de constituintes ocorre no Nivel Morfossintatico e depende
de informagdes vindas dos niveis Representacional e Interpessoal.

O Nivel Interpessoal (NI) trata dos aspectos formais da unidade
linguistica que refletem seu papel na interacao entre Falante e Ouvinte. Na
interacdo, cada participante tem um objetivo em mente, que determina a
estratégia adotada pelo Falante para obter o seu propdsito comunicativo.
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Nesse nivel, todas as unidades relevantes de comportamento comunicativo
sao formalizadas em termos de sua fungdo comunicativa. A unidade de
analise hierarquicamente mais alta nesse nivel é o Movimento (M).
Um Movimento pode conter um ou mais atos de discurso (A). Um Ato
Discursivo consiste em uma Ilocugao (F), um ou mais Participantes (P)
do ato de fala e o Conteudo Comunicado (C) apresentado pelo falante. O
Contetido Comunicado, por sua vez, pode conter um niimero variavel de
Subatos. Os Subatos sao assim chamados porque sdo hierarquicamente
subordinados ao Ato Discursivo e cada um constitui uma forma de agao
comunicativa do Falante, que pode representar a tentativa de evocar
uma propriedade (Subato de Atribui¢ao), ou a tentativa de evocar um
referente (Subato de Referéncia), ou seja, um conjunto nulo, inico ou
multiplo de entidades. Nao ha um nimero maximo, mas o numero de
Subatos depende do tipo de evento comunicativo.

Neste estudo, como ja observado, interessam-nos os Subatos, ja
que, por default,um Subato (do NI) corresponde a um sintagma, no Nivel
Morfossintatico. Um sintagma (phrase — p) se caracteriza por ter como
nucleo um item lexical e potencialmente consiste em uma configuragao
sequenciada de palavras, de outros sintagmas e de oragdes encaixadas
(subordinadas), como respectivamente em cores diferentes, aquela igreja
de Santo Antonio, dois aspectos que tém que se fazer.

Tomando como arcaboucgo tedrico a GDF, Pezatti (2014)
propde trés posi¢des basicas para explicar a ordenagdo de constituintes
oracionais no portugués: P' (posicdo inicial), PM (posi¢do medial) ¢ P*
(posigao final), e varias outras posi¢des relativas derivadas dessas trés
(Pt PM PFmy 44 que, quando um elemento ¢é colocado, em qualquer
posicao, novas posicdes relativas tornam-se possiveis. Essas posi¢des
relativas s6 podem ser preenchidas quando a posicao absoluta ja estiver
preenchida, conforme a representacdo a seguir, em que as trés posigoes
absolutas estdo em negrito.

PI PIH PI+n PM-n PM—I PM PM+1 PM+n PF-n PF-] PF

Considerando as fortes evidéncias entre as linguas de que fungdes,
operadores e modificadores sdao colocados centripetamente, partindo das
margens para o centro, Pezatti (2014, p. 91) propde que, em portugués,
as posi¢oes dos dominios de P' e P" sdo reservadas para constituintes
hierarquicos (fungdes, operadores e modificadores) das varias camadas,
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ficando a posigdo PM (e suas relativas) reservada para constituintes nao-
hierarquicos (predicado e seus argumentos), conforme segue:

PI PI+1 PI+n PM—n PM—l PM PM+1 PM+n PF—n PF—l PF

hierarquicos ndo-hierarquicos hierarquicos

Uma vez que os constituintes pertencem a camadas diferentes,
a ordenagdo hierdrquica baseia-se em consideracdes de escopo, sendo,
entdo, as posicoes atribuidas com fluxo descendente aos elementos
hierarquicamente relacionados, que sao fungdes, operadores e
modificadores. Dentro de cada camada, operadores e modificadores sdo
expressos depois de funcdes, uma vez que sdao externos as unidades as
quais se aplicam, obedecendo assim ao Principio de Iconicidade das
unidades hierarquicamente relacionadas.

Sendo a posi¢do PM e suas relativas reservadas para o predicado
e seus argumentos, operadores e modificadores das diferentes camadas
assumem os dominios de P' e PF. Se essas posi¢des ja estiverem
ocupadas por constituintes com fun¢ao pragmatica, os operadores € os
modificadores das diferentes camadas assumirao as posigoes relativas
(P*™), caso contrario, assumem as posi¢oes absolutas (P).

Segundo Hengeveld e Mackenzie (2008), a ordenagdo de
constituintes do Sintagma segue as mesmas regras e principios da
ordenacdo de constituintes da Oragdo. Assim, para a analise dos
constituintes sintagmaticos, consideramos as mesmas posi¢oes, P!, PM e PF
e suas relativas, tendo como ponto de referéncia o nucleo do sintagma, que
assumira sempre a posi¢do PM, ficando a posi¢ao P' e a PF reservadas para
constituintes hierarquicos (do NI ou do NR) ou com fungdo interpessoal,
conforme se exemplifica a seguir, em que o operador de definitude,
o artigo o, bem como o adjetivo ‘afetivo’ pobre, por veicularem uma
informagdo do NI, ocupam posi¢des no dominio de P'; o nucleo nominal,
a PM; o modificador adjetivo branco e o sintagmatico de pelo escuro, por
serem descritivos, assumem a P*. Essa tendéncia, no entanto, pode nao
ser seguida, se houver outros fatores atuantes, como € o caso de velhos
sapatos da rainha. Nesse sintagma, ha dois modificadores do NR, velhos
e da rainha, restringindo o ntcleo. Como ndo sdo interpessoais e nem
hierarquicos entre si, 0 mais complexo vai para Pf ¢ 0 menos complexo
assume a PM!, preservando assim a tendéncia do portugués de lingua de
ndcleo medial.
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PI PI+1 PM-I PM PF
0 cachorro  branco
1
um cachorro de pelo
escuro
0 pobre do Jodo!
velhos sapatos  da rainha

3 Ordenacio de constituintes gramaticais

Na GDF, operadores constituem estratégias gramaticais que
especificam uma camada e se aplicam a uma unidade em si mesma,
diferentemente de funcdo, que ¢ relacional e ocorre entre unidades
da mesma camada. Esses operadores sdo expressos, no Nivel
Morfossintatico, por palavras gramaticais. Constituem operadores do
Nivel Interpessoal, que aqui nos interessam, os que indicam Contraste,
Enfase, Aproximacdo, Exemplificagio e Mitigacdo, pois operam na
camada do Subato, seja de Atribuicdo seja de Referéncia. Nos corpora
analisados, foram encontrados 82 marcadores, indicativos apenas de
Enfase, Exemplificagdo, e da fungéo retorica Contraste, descritos a seguir.

De acordo com Pezatti (2014), a Enfase ¢ uma forma de
salientar constituintes e, exatamente por isso, acaba sendo confundida
com a fun¢do pragmatica Foco. Para a GDF, entretanto, sdao estratégias
distintas utilizadas pelo falante com objetivos distintos. Foco sinaliza,
na interacdo, a selegdo estratégica do falante de uma informagao nova,
avaliada como essencial para ser integrada na informacdo pragmatica
do ouvinte, preenchendo assim uma lacuna de informagao ou corrigindo
uma informag¢ao do Ouvinte; em outros termos, constitui uma instru¢ao
de atualizagdo do destinatario. A funcao Foco € aplicada ao sintagma que,
em construcdes Apresentativas, nao ¢ argumento de nenhum predicado,
j& que esse tipo de construgdo ndo constitui uma predicagdo, servindo
apenas para indicar a emergéncia de uma entidade nova no discurso,
conforme mostra (7). Em construgdes Téticas, por outro lado, que nao

I Obviamente esse sintagma tera a sua propria ordenagao, assim como de pelo escuro
e da rainha.
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tém Tépico mas apenas Comentario (VALLDUVI; ENGDAHL, 1996, p.
466), toda oragdo ¢ Foco, conforme exemplifica (8). Constitui também
uma estratégia para destacar elementos novos, a constru¢do denominada
por Braga (2009) de Foco-ser, em que o constituinte Foco ¢ marcado pelo
verbo ser flexionado, conforme se observa em (9). Pezatti (2014, 2016)
defende que o Foco, em portugués, € marcado pela posi¢ao que ocupa
na oracao, ou seja, a posicao final, como se observa nas representagdes
a seguir.

P! pM PF

TOP Foco
(7) cada trés meses também  tem: jantar dancante (DID-POA-45)

PF-I PF

Foco Foco

(8) acontece o seguinte (D2-SSA-98)

PI PM PF-I PF

TOP Foco

(9) agente... Anda assim de:: de diversao € com esta TURma da

diretoria (DID-POA-45)°

A Enfase, por outro lado, é a intensificagdo de um constituinte ou
de uma expressdo linguistica inteira, por meios lexicais ou gramaticais.
E uma categoria pragmatica que perpassa todas as camadas do Nivel
Interpessoal.

No corpus investigado, observa-se que a intensificacao de
subatos pode ser marcada por jd, ainda e é que. Os dois primeiros,
como mecanismos de intensificacdo, ocorrem apenas no século XX,
conforme exemplifica (10), em que o modificador temporal no proximo
ano ¢€ salientado, e em (11), em que o modificador de modo assim ¢
intensificado por ainda. Como intensificadores, ja € ainda vém em
posicao P!, escopando o sintagma, conforme se representa em (10a) e
(11a).

(10) [ja no préximo ano], teremos mais 90 | mil criangas (CarRedatorXX2CE
Crise da Educacio)

2 As ocorréncias (7), (8) e (9) foram extraidas do corpus do Projeto NURC.
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PI PI+1 PM

(10a) ja em 0 proéximo ano

(11) Encontra-se minha esposa em | franca convalescencia e [ainda as- | sim
continua o illustre clinico a | visital-a] uma vez por outra. (CarLeitorXX1CE
Como testemunho de gra-tiddo)

P! PM

(11a)  ainda assim

Por outro lado, é que, também referido como marcador de Foco
por meio de pseudoclivagem, ¢ entendido aqui como marcador de énfase,
conforme propoe Pezatti (2013, p. 125). Para a autora, constru¢des-(é)
que permitem ao Falante intensificar um Subato dentro do Conteudo
Comunicado, veiculando a categoria interacional Enfase. Esse operador,
no entanto, diferentemente dos anteriores sempre se posiciona em P,
marcando seu escopo para tras, conforme (12), exemplo do século XIX,
e (13), do século XX, representados respectivamente em (12a) e (13a).

(12) O Joaghim nao pode [seguir] na [ Terca-feira] porque [n’es-] | [se dia € que]
o Corréa recebeo a carta, e déo a resposta de- | pois da Barca ter sahido.

(5CARPartXIX1RJ)
13) [Por falta de critica imparcial é que]| os go- | vernos se desregram.
p q g g
(CarLeitorXX1CE)
P! PM P¥
(12a) em esse dia ¢ que
(13a) por falta de critica imparcial € que

A palavra gramatical como pode ser usada para indicar uma
exemplificacdo, conforme se observa em (14), representado em (14a),
em que como introduz os locativos coordenados e focalizados Londres,
Nova York, Berlim e Amsterdam, exemplos das pracas internacionais
que foram avassaladas pela crise. A posi¢ao desse operador € sempre em
P! do sintagma, independentemente da posi¢ao do sintagma na oragao.
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(14) Delles todos, entretanto, foi exactamente o café o que melhor e com mais
efficiencia pode reagir aos effeitos da crise que avassallou as maiores
pragas internacionaes, [como Londres, Nova York, Berlim e Amsterdam],
tendo ante-hontem registrado, por exemplo, na Bolsa new-yorkina, uma
nova alta de 65 pontos. (CAREditorXIXSP)

P! PF

(14a) como Londres, Nova York, Berlim, Amsterdam?

A GDF, diferentemente de outros modelos teodricos, considera
Contraste uma fun¢ao pragmatica juntamente com Foco e Tépico.

Para Hengeveld ¢ Mackenzie (2008), Contraste constitui uma
funcdo pragmatica (...) que assinala o desejo do Falante de
realcar diferengas particulares entre dois ou mais Conteudos
Comunicados ou entre um Contetiddo Comunicado e informagdes
contextualmente disponiveis. (PEZATTI, 2014, p.109).

Segundo Pezatti (2014, p. 109-10), hé quatro tipos de Contraste:
o Expansivo, o Restritivo, o Substitutivo e o Seletivo. No corpus, no
entanto, foram encontrados, nos dois séculos mencionados, apenas dois
tipos, expansivo e restritivo, conforme se vera a seguir.

Por Contraste expansivo entende-se, de acordo com Pezatti
(2014, p. 109), uma fun¢do pragmatica que especifica todo o Contetido
Comunicado, adicionando uma informacdo a outra pressuposta ou
j& mencionada. Essa func¢do ¢ representada pela particula gramatical
também, conforme expressa em (15) a (18).

(15) Comtudo mandarei uns p6s vermifugo[s]. [A tua afilhadinha
também] deve ser contida na [inint.] boa despozi¢do gastronomica.
(8CARparticularXIX2R1J)

(16) O sr. Francisco Glycerio telegraphou [tambem ao chefe de policia], que
recebeu outras comunicagdes. (CARredXIXAPSP1889)

(17) Quanto ao seu estado de espirito atual, eu posso compre[en]mder, pois ja
tenho sentido [tambem a enormidade desse vacuo] a que vocé se refere,
(CarparticularXX1BAAAnaSartori01/09/49-RO — fol. 1 —r)

* Por serem Focos, ocupam a posi¢do PF do Sintagma.
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(18) Mas, para chegarmos atalperfei- | ¢80, na valorizagdo do dinheiroarreca
| dado, aos trancos e barrancos, do contri- | buinte, é preciso [também
uma ordenag¢do] | na maneira de comprar (CarRedatorXX2CE Processo
Vergonhoso)

Essas ocorréncias mostram que também pode ocupar diferentes
posigdes. Em (15), o sintagma a tua afilhadinha esta posicionado em P' da
oragdo, ¢ também ocupa a posic¢do PF do sintagma, conforme mostra (15a).
Jaem (16a), (17a) ¢ (18a), também ocupa a posic¢do P' dos sintagmas ao
chefe de policia, a enormidade desse vacuo € uma ordenagdo, que se
encontram depois de PM da Oracao.

Pt p™ pM PF¥
(15a) a tua afilhadinha também
P! p PM
(16a) também a o chefe de policia
(17a) também a enormidade desse vacuo
(18a) também uma ordenacao

A particula até, no entanto, posiciona-se sempre no inicio do
sintagma que introduz, independentemente de o sintagma estar antes
ou depois de PM na oragdo, conforme mostram respectivamente (19),
representada em (19a), e (20), representada em (20a).

(19) [...] e espero poder com applicagdo vencer a es- | pecie de
repugnancia instinctiva que até hoje tenho tido | ao commercio
(5CARparticularXIX2RJCasimirodeAbreuRlJ)

PI PI+1 PM
19a) até hoje tenho tido
)
20) E de opinido e acordo com| tudo mais [ate mesmo com a vossa candidatura],
p

que a-|cha venha servir-nos bastante, ainda mesmo que tudo mais| falhe,
porque o Arthur Rios ficara sem ac¢o;| (CARparticularXIX2BA)
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Pl Pl+l PM

(20a) até mesmo com a vossa candidatura

A fungdo Contraste restritivo, conforme Pezatti (2014, p. 110),
¢ atribuida a um constituinte para corrigir a informagao pragmatica do
destinatario, restringindo um conjunto de itens pressupostos aqueles
que considera ser adequados para a posi¢do envolvida. No portugués
dos séculos XIX e XX, essa estratégia ¢ comumente representada pelos
operadores so, apenas ¢ somente, que se colocam de modo geral em P!
do sintagma, independentemente da posi¢do que o sintagma escopado
ocupa na oragdo, como podemos notar nas ocorréncias em (21) a (23),
conforme representadas respectivamente em (21a) a (23a).

(21) Para sacudir o jugo da metropole foi preciso provar nossas forgas, foi
necessario combater os inimigos com homens de sentimento generosos,
[e s6 homens livres os-tem]; era commum o apérto; (CAReditorXIXSP)

(22) Desejo também que [s6 vocé], exclusivamente vocé leia (Carta 20/12/48-
RO - fol.1-1)

(23) Longe de no6s duvidar que o Governo ndo queira unir-se cordialmente
com as Camaras, mas notaremos, que no Relatorio tambem muito bonito
do Sr. Marquez de Queluz, muitas esperancas brotardo, mas [apenas
brotadas marchardo, morrerdo], porque suas obras desdizido totalmente
suas palavras. (CAReditorXIXSP)

P! PM
(2la) sé homens livres
(22a) sé voce

(23a) apenas  brotadas

O operador apenas, por outro lado, em cartas do século XX,
aparece em P, conforme mostram (24) e (25).

(24) De onde se conclue que, [em doze anos apenas], a consumo desse
combustivel quadriplicou. [CarRedatorXX2CE Crise da Educacao]
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(25) Por enquanto vou me contentan[t]do com fatos esparsos que [por instantes
apenas), me (ddo) levam a acreditar que vivo. (Carta 01/09/49-RO — fol.

1-1)
P! PM PF¥
(24a) em doze anos apenas
(25a) por instantes apenas

4 Ordenacio de constituintes lexicais

Modificadores interpessoais, na GDF, sdo constituintes lexicais
que refletem o papel de uma unidade linguistica na interagao entre Falante
e Ouvinte. Os modificadores podem atuar sobre um Ato Discursivo, uma
[locucao, um Contetido Comunicado e podem também modificar um
Subato. Interessam-nos aqui os modificadores de Subato, que, no nivel
Morfossintatico, posicionam-se dentro do sintagma.

Na analise do corpus, encontramos modificadores de
Exemplificacdo nos séculos XIX e XX; e modificadores de Mitigacao,
Comparacao, Contraste restritivo, Contraste seletivo, Aproximativo e
Atitudinal, apenas no século XX.

Para Pezatti (2014), o marcador de Exemplificaciao indica o
estatuto do Subato dentro do Conteudo Comunicado. Sdo de modo geral
seguidos de quebra entonacional. Esses modificadores, tais como os
operadores de exemplifica¢do, ocupam sempre a posi¢ao P' do sintagma,
como em (26), uma ocorréncia do século XIX, em que o sintagma ocorre
na forma de uma orag¢do adjetiva.

(26) Ao “Estado” ndo interessa a prosperidade de Sdo Paulo: o que lhe
interessa ¢ o homem, consoante o programa que vem desenvolvendo,
s0 pode ser aquelle que souber desorganisar o trabalho paulista: um dos
revolucionarios, [por exemplo, que mais se tiver recommendado pelas
suas faganhas politicas]...] (CAReditorXIXSP)

P! PM

que mais se tiver recommendado pelas suas

(26a)  por exemplo faganhas politicas
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No século XX, porém, esse modificador ocorre tanto em P!
como em PF do sintagma. Observa-se que, se o sintagma estiver em PM
ou PFna oragdo, o modificador se coloca em P'do sintagma, conforme
mostra em (27); se o sintagma, por outro lado, estiver em P'na oragio,
o modificador estara em P" do sintagma, como se observa na ocorréncia
(28), representadas respectivamente em (27a) e (28a).

(27) Quanto a certas perguntas que vocé faz, [como por exemplo; “como eu
forcei vocé”], ndo posso responder. (Carta 03/05/50-OR — fol. 1 —r)

(28) [Hontem, 4 noite, por exemplo], era [ 21,50 e sobre um Bond de Tigipid
(CarLeitorXX1PEAndrea Columnas do povo/ Sobre um Bond de tigio’/
Maus habitos)

Oragdo P! pM  pMA

vocé faz como por exemplo; “como eu forcei voce”

Sintagma P! P! PM
(27a) como por exemplo eu forcei vocé
Oragdo P! P! pM+ pPM
hontem & noite, por exemplo era 121,50
Sintagma P! PM PF
(28a) a anoite por exemplo

O Modificador de Mitigag¢ao estabelece uma forma de “preservacao
da face”, pois o Falante, ao mesmo tempo que se descompromete com
a afirmac¢ao (pedido, pergunta etc.) que faz, compromete-se ao realizar
uma avaliagdo subjetiva, que so pode ser ligada a ele. Em (29), ao afirmar
que “a realizagdo dos propositos, pelo menos em parte, propiciard uma
margem orcamentaria que permitird o aumento dos vencimentos de todos
os servidores do Estado”, o Falante se descompromete com a realizagao
total dos propositos, mas se compromete com a possibilidade de aumento
dos vencimentos de todos os servidores. Esse tipo de modificador coloca-
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se na posigao inicial (P") do sintagma, neste caso antes da preposi¢ao que
introduz o sintagma preposicionado.

(29) Realizados que sejam, | pelo menos em parte, es- | tes propositos, havera
mar- | gem satisfactoria para se | proceder a majoragdo de | vencimentos
de todos os [servidores do Estado [CarLeitorXX1CE ).

PI PI+1 PM

(32a) pelo menos em parte

Ha, no entanto, casos em que pelo menos traz uma avaliagdo
objetiva, ndo sendo, portanto, do NI, conforme (30). Desse modo, parece
que o uso interpessoal ou representacional de pelo menos depende de
contexto.

(30) De facto, a coisa esta | pintada com uma clare- | za, com uma viveza de
tin- | tas que s6 mesmo tendo si- | do escripto por alguém em - | pregado
de trezentos mil | reis, ou, pelo menos, por | alguém muito condoido |
da situagdo dolorosa [espago] do | empregado de balcdo [espago] de |
Fortaleza. [CarLeitorXX1CE Vida de cachorro]

A fun¢iao Contraste restritivo pode ser marcada também
por meios lexicais. Foram encontrados no corpus marcadores como
unicamente, exclusivamente € somente indicativos dessa fungado, que se
posicionam sempre em P'do sintagma, como mostram (31), (32) e (33):

(31) Nao tenho ido as festas, nem por causa dos estudos nem pela necessidade
de reaprender a dansar, (agradego a franqueza) mas [unicamente por isto:]
“estou farta”. (Carta 01/09/49-RO —fol. 1 —r)

(32) Desejo também que s6 vocg, [exclusivamente vocé] leia (Carta 20/12/48-
RO-fol.1-1)

(33) [Somente hoje] me animei a responder a sua carta (Carta 25/01/49-OR—fol.
I-1)

PI PI+1 PM

(31a) unicamente por isso
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(32a) exclusivamente vocé

(33a) somente hoje

A func¢do pragmatica Contraste seletivo indica a percepgao
do Falante de que o Ouvinte considera mais de uma informagao como
correta; por isso ele precisa selecionar a informacao mais adequada
(PEZATTI, 2014, p.110). O marcador mais apropriado para indicar essa
fungao € principalmente, que se posiciona em P'do sintagma, em todos
os casos encontrados, conforme exemplificam (34) e (35):

(34) as atividades produtivas,[ principalmente em nossa re- | gido], pode
a agricultura e a pecudria ainda se desenvol- | vem por conta do azar
(CarRedatorXX2CE Vigilancia meteorologica)

(35) foi a falta de uma visdo mais atua- | lizada sobre o papel da impren- | as,
[principalmente da parte de | um homem] que profissional- | mente lida
com o amo ha mui- | to tempo.(CarRedator XX2CE Pluralismo e Poder)

PI PI+1 PM
(34a) principalmente em nossa regiao
(35a) principalmente de a parte de um homem

Os Modificadores Atitudinais sdo expressoes lexicais de natureza
subjetiva que indicam um comprometimento por parte do Falante com
relacdo a entidade designada dentro do Subato Referencial, como em
(36), em que o adjetivo pobre expressa uma avaliacao do falante e ndo
uma pessoa sem recursos financeiros.

(36) [Unicamente um pobre bobo] permaneceria acreditando desta forma num
romance tao cruel [Carta 16/03/48-OR — fol. 2 - r]

Como todo Modificador atitudinal, o adjetivo pobre antecede seu
nucleo, posicionando-se nos dominios de P'. Em (36) ocupa a posigdo
P2, ja que ¢ antecedido pelo marcador de Contraste restritivo, que
assume a P!, e pelo operador de indefinitude um, que se coloca em P!,
O adjetivo pobre, quando modificador descritivo, coloca-se em posi¢ao
P¥ do sintagma, como representado em (36a) e (36b).
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PI PI+1 PI+2 PM
(36a) unicamente um pobre bobo

PI PI+1 PM PF
(36b) unicamente um bobo pobre

Consideracoes finais

Neste estudo, investiga-se, em dados dos séculos XIX e XX, a ordem
dos advérbios e dos adjetivos dentro do sintagma, ou seja, da ordenagao
de constituintes que escopam Subatos (operam no NI), expressando uma
acao do Falante para conseguir seu objetivo comunicativo.

A andlise do corpus mostra que, dentro do sintagma, os marcadores
de Mitigagdo, de Contraste Restritivo € Expansivo, de Exemplificagdo e
de Enfase se colocam em P!, como representado no Quadro 1.

QUADRO 1 —Marcadores gramaticais

P! pM PF
Mitigacdo
Contraste restritivo
Contraste expansivo nucleo
Exemplificacdo
Enfase

Fonte: Elaboragéo propria.

O operador de Enfase ¢ que, por seu turno, coloca-se sempre
em PF do sintagma, escopando o nicleo num movimento para tras,
independentemente da posi¢ao que o sintagma ocupa na ora¢ao, conforme
Quadro 2.

QUADRO 2 — Operador ¢ que

P! pM p¥

nucleo é que

Fonte: Elaboragédo propria.
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O operador de Contraste restritivo apenas ocupa geralmente a
posi¢ao P' do sintagma. Em ocorréncias do século XX, no entanto, esse
operador pode-se colocar em posi¢do PF do sintagma quando escopa
um sintagma preposicionado, ndo tendo sido encontrado nessa posicao
em ocorréncias do século XIX. O século XX encontra-se resumido no
Quadro 3.

QUADRO 3 — Operador apenas*

P! pM PF
Np apenas nucleo
Prep nucleo apenas

Fonte: Elaboragao propria.

Ja os marcadores de Exemplificacdo, Atitudes e de Contraste
restritivo e seletivo vém, na maioria dos casos, em P'do sintagma,
independentemente da posi¢ao que o sintagma ocupa na oragao, conforme
resume o Quadro 4.

QUADRO 4 — Marcadores lexicais

P! PM PF

Exemplificagdo
Atitudinal
Contraste restritivo
Contraste seletivo

nucleo

Fonte: Elaboragdo propria.

O marcador de Exemplificagdao por exemplo, por outro lado,
coloca-se em P' ou PF, a depender da posi¢do que o sintagma por eles
escopado ocupa na oragdo. Ou seja, se o sintagma estiver em P' da oragao,
o marcador ira para P* do sintagma, e se o sintagma estiver em P™ ou P*
da oracdo, o marcador ira para P'do sintagma, como mostra o Quadro 5.

* A GDF usa Np (Noun phrase) para designar o sintagma nominal, e Prep (preposition
phrase), para sintagma preposicionado.
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QUADRO 5 — Marcador por exemplo

Oragdo P! PM PF
F
Sintagma | P! M PF P! pPM 3

nicleo | por exemplo por exemplo |nucleo

Fonte: Elaboragao propria.

Como se vé, o estudo da ordenagao de operadores e modificadores
dentro do sintagma em cartas dos séculos XIX e XX indica que ndo
houve muita diferenga no uso dos marcadores interpessoais (operadores
e modificadores) nesses dois séculos. A diferencga encontrada refere-se ao
uso de apenas, que aparece em posicao final de sintagma no século XX.
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Resumen: El uso de marcas diafasicas y diastraticas tiene una tradicion muy arraigada
en la lexicografia espafiola. De hecho, es posible, ya en las primeras versiones del
Diccionario de la lengua espaiiola (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2014), localizar
varias etiquetas que se refieren al nivel y al estilo de lengua. No obstante, la consulta
de los distintos diccionarios muestra que el interés por el establecimiento de tales
marcas no ha sido respaldado por bases teodricas y procedimientos sistematicos. Los
escollos aumentan mas cuando las unidades objeto de descripcion son combinaciones
pluriverbales, caracterizadas por la fijacion y la idiomaticidad: las locuciones. La
presente contribucion trata de averiguar como esta descrita la marcacion diafésica
y diastratica aplicada a las locuciones. El objetivo del trabajo es examinar diversos
diccionarios, generales y fraseologicos, para comprobar una serie de cuestiones, como
la presentacion de estas marcas en el prologo de las obras estudiadas, la pluralidad
de denominaciones usadas para referirse a los distintos microsistemas de marcacion
diafésica y diastratica, la subjetividad en su aplicacion, etc. Al final, se presentan algunas
propuestas para resolver los escollos descritos en el trabajo.

Palabras clave: diccionario; registros de uso; marca diafasica; marca diastratica;
locuciones.

Abstract: The use of diaphasic and diastratic marks has a deep-rooted tradition in
Spanish lexicography. In fact, it is possible, already in the first versions of the Dictionary
of the Spanish language (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2014), to locate several
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labels that refer to the level and style of the language. However, the consultation of the
different dictionaries shows that the interest in the establishment of such marks has not
been supported by theoretical bases and systematic procedures. The problems derived
from the description of these marks increase more when it comes to the idioms, units
characterized by their fixation and idiomaticity. The present contribution tries to find
out how diaphasic and diastratic marking applied to idioms is treated. The objective of
this work is to examine various dictionaries, general and phraseological, to find out a
series of questions, such as the description of these marks in the prologue of the works
studied, the plurality of names used to refer to the different diaphasic and diastratic
marking microsystems, subjectivity in its application, etc. At the end, some proposals
will be presented to resolve the pitfalls described in the work.

Keywords: dictionary; registers of language; diaphasic marks; diastratic marks; idioms.

Recebido el 18 de mayo de 2020
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1 Introduccion

Son varias las marcas diasistematicas que figuran en los articulos
lexicograficos, las cuales aportan una serie de informaciones que permiten
al usuario interpretar y seleccionar Optimamente las unidades y adecuarlas
al contexto en el que se desenvuelve el acto comunicativo. Se trata de
etiquetas que emplean los diccionaristas para indicar que una unidad
es propia de un nivel de uso determinado (diafasicas), un estrato social
especifico (diastraticas), una zona geografica precisa (diatdpicas) o un
campo de conocimiento especializado (diatécnicas). Existen también
otras indicaciones que proporcionan informacion de caracter pragmatico
y gramatical, y otras etiquetas que aportan datos sobre la frecuencia de
uso. Todas estas marcas preceden siempre al enunciado definitorio.

La descripcion de la marcacion lexicografica ha sido objeto de
estudio de varios trabajos. Si bien algunos han tratado distintas etiquetas
conjuntamente, como el trabajo de Casares (1950), el de Fajardo Aguirre
(1996-1997), los de Garriga Escribano (1997, 2019), el de Porto Dapena
(2002), el de Barahona Novoa (2005) y el de Climent de Benito (2006),
otros han sido mas especificos al abordar un tipo de marcacion bien
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delimitado, como el de Fajardo Aguirre (1994) sobre la marcacion técnica,
los de Garriga Escribano (1994, 1994-1995) sobre las marcas vulgar
y despectivo, respectivamente, el de Cundin Santos (2001) sobre los
conceptos coloquial y vulgar, entre otros. Ademas de las investigaciones
antes mencionadas, enfocadas principalmente a las unidades léxicas
simples, han salido a luz otros estudios que abordan la marcacion
lexicografica aplicada a las unidades pluriverbales, principalmente las
locuciones. Asi, mientras algunos tratan todas las marcas utilizadas en
la representacion lexicografica de las locuciones, como las obras de
Olimpio de Oliveira Silva (2007) y Penadés Martinez (2015), otros se
han centrado en una clase de marcacion determinada, como los trabajos
de Penadés Martinez (2013) y Ruiz Martinez (2013) sobre la marcacién
diafasica, el de Olimpio de Oliveira Silva (2008) sobre la marcacion de
transicion semantica y los de Penadés Martinez (2012, 2018) sobre la
marcacion gramatical y la informacion pragmatica, respectivamente.

La consulta de las distintas investigaciones elaboradas sobre la
marcacion lexicografica refleja una serie de cuestiones:

— todos los autores han manifestado la falta de sistematicidad y la
incoherencia en el tratamiento de la marcacion.

— la mayoria de los estudios se han publicado recientemente, y es lo
que, quiza, explica por qué los diccionarios ain no han aplicado
los resultados obtenidos a partir de ellos.

— gran parte de estos trabajos van orientados a las unidades lexematicas
simples, lo que puede explicarse por el hecho de que la fraseologia es
una disciplina reciente y, por tanto, la mayoria de las investigaciones
en torno a sus aspectos se ha elaborado tltimamente.

— las locuciones constituyen la clase mas estudiada de las unidades
fraseologicas.

Ahora bien, la presente contribucion se suma a los trabajos
dedicados al tratamiento de la marcacion lexicografica de las locuciones,
con la diferencia de abordar especificamente dos marcas: la diafasica y
la diastratica. La eleccion de estas marcas viene determinada, en primera
instancia, por su papel central en la compresion de las connotaciones de
las unidades, sean simples o complejas. Por otro lado, dichas marcas
plantean, a lo largo de la historia, serios escollos en su descripcion,
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escollos que no se han resuelto hasta el momento debido a que los
especialistas no han conseguido normalizar su uso. Ademas, debido a las
interferencias entre las marcas diafésicas y las diastraticas, una misma
etiqueta, como ya veremos mas adelante, puede considerarse diafasica
o diastratica, dependiendo del punto de vista desde donde se mire. Otro
punto a destacar es el hecho de que la indicacién sobre la marcacion
diafésica y diastratica tiene una tradicion muy arraigada en la lexicografia
espanola. De hecho, ya en la primera edicion del Diccionario de la lengua
castellana (2008 [1780]), podemos encontrar en su “Explicacion de varias
abreviaturas que se ponen en este Diccionario para denotar la calidad y
censura de las voces” etiquetas como voz familiar (fam.), voz, o frase
baxa (bax.) y voz, o frase vulgar (vulg.) (DLC, VII).
El trabajo plantea alcanzar los siguientes objetivos:

— desvelar las incongruencias en el tratamiento de las marcas
diafésicas y diastraticas aplicadas a las locuciones.

— presentar la marafia terminologica referente a cada marcacion.

— demostrar que las decisiones sobre la marcacion responden mas a la
tradicion y a criterios meramente subjetivos, que a procedimientos
sistematicos.

— exponer los limites superfluos que separan las marcas diafasicas de
las diastraticas.

— averiguar si los diccionarios fraseologicos tratan la marcacion
diafasica y diastratica de la misma manera que los diccionarios
generales.

— esclarecer los métodos mas eficientes para el tratamiento de la
marcacion diafasica y diastratica de las locuciones.

2 Marcacion diafasica

De acuerdo con Coseriu (1981, p. 12) la diafasia refleja
las “diferencias entre los tipos de modalidad expresiva, segun las
circunstancias constantes del hablar (hablante, oyente, situacion u ocasion
del hablar y asunto del que se habla)”. De ahi, las marcas diafasicas hacen
referencia a los diferentes estilos o registros de lengua, los cuales son
determinados por el contexto comunicativo.
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La aparicion de las etiquetas diafasicas, en los articulos
lexicograficos, adquiere una importancia capital para el usuario, puesto
que le permiten establecer los limites entre los distintos registros de
lengua (formal, informal, vulgar, ...) que condicionan el uso de los
fraseologismos en el discurso. Ademas, otro aspecto que corrobora la
pertinencia de las indicaciones diafasicas es su aparicion en practicamente
todos los diccionarios estudiados, aunque, como ya veremos a
continuacion, su establecimiento dista mucho de ser uniforme.

Es deficiente e insatisfactorio el tratamiento que recibe la
marcacion diafasica en los distintos diccionarios por varias razones.
Por un lado, es palpable la escasez de informacion sobre los registros
de uso en las partes introductorias, puesto que no se suele especificar
los criterios adoptados para asignar las marcas correspondientes a
cada unidad, o el alcance que tiene cada una de ellas (FAJARDO
AGUIRRE, 1996-1997, p. 43; RUIZ MARTINEZ, 2016, p. 598), pues
los lexicografos se limitan, en muchas ocasiones, a presentar el tipo de
marca con su equivalente abreviado sin aclarar su significado. Asi, por
ejemplo, el DLE, bajo el epigrafe “Voces o acepciones marcadas por
otros motivos”, distingue entre 1) niveles de uso de la lengua: «vulg.»
(‘nivel vulgar’), «jerg.» (‘jergal’), «infant.» (‘infantil’), «cult.» (‘nivel
especialmente culto’), y 2) registros de habla —«colog.» (‘registro
coloquial’), pero no incluye ninguna aclaracion complementaria que
especifique qué se entiende exactamente por cada marca. Este estado de
la cuestion se puede explicar por el hecho de que en el establecimiento
del sistema de marcacion suele prevalecer la tradicion', es decir, en la
confeccidn de las obras lexicograficas se toman como punto de partida
otros repertorios ya existentes, de modo que siguen el mismo estilo de
marcacion, sin afiadir mejoras en cuanto a la explicacion de los criterios
y el valor de cada marca. En este sentido, Fajardo Aguirre (1996-1997,
p. 43) senala la existencia de marcas tan abundantes en la lexicografia
espafola, como fam. (familiar), que no tienen ninguna definicion en los
diccionarios.

' Azorin Fernandez (2010, p. 252) afirma que «a lo largo de sus 22 ediciones, el
DLE ha mantenido —con los ajustes pertinentes— el sistema de marcacion heredado
de Autoridades y, siguiendo su ejemplo, la mayoria de los diccionarios del espafiol
han venido empleando sin apenas cuestionar su pertinencia las marcas lexicograficas
consolidadas por la tradicion académicay.
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Los diccionarios fraseoldgicos constituyen una excepcion en
este aspecto, puesto que definen las marcas que usan en sus partes
introductorias. En este sentido, el DFDEA (SECO et al., 2004, p. XXIX-
XXXII) ha elaborado un glosario en el que explica el valor de cada
término. Asi, coloquial hace referencia al “uso propio de la conversacion
informal o de una situacion distendida”, popular refleja el “uso propio
de un nivel cultural bajo” y vulgar alude a toda “expresion malsonante
o de mal gusto que no debe emitirse ante personas de cierto respeto”.
La ausencia de alguna marca significa que la locucion es de uso normal
o general. Por su parte, el DiLEA (PENADES MARTINEZ, 2019) ha
explicado el valor de las tres marcas diafasicas que utiliza:

e infor. (informal): locuciones que se dan con naturalidad en una
situacion conversacional prototipica de minima formalidad y
resultan disonantes, muy poco frecuentes o marcadas de algiin modo
en una situacion prototipica de maxima formalidad.

e for. (formal): locuciones que se situan en el polo opuesto a
informalidad en el continuum informalidad — formalidad.

e vulg. (vulgar): locuciones que se sitian en el polo negativo,
trasgresor, en relacion con la actitud social del hablante.?

El sistema de marcacion adoptado por el DFDEA no ha sido
exento de criticas. De acuerdo con este diccionario, la marca literario
hace referencia a varias restricciones: “uso propio, en general, de obras
literarias, o de la lengua escrita, o de situaciones formales; en especial,
de la expresion voluntariamente elegante o elevada” (DFDEA, 2004,
p. XXX). Cifiéndonos tan solo a esta definicion, resulta dificil saber si una
locucion como en extremo, marcada con la abreviatura /it., es “propia de
un estilo de lengua formal, de obras literarias o de la modalidad escrita”
(RUIZMARTINEZ, 2016, p. 599). En la misma linea, algunas locuciones
aparecen marcadas con dos etiquetas aparentemente opuestas, como el
caso de las siguientes construcciones marcadas en el DFDEA con las
abreviaturas “/it o rur” (literario o rural):

2 Tomado de: http://www.diccionariodilea.es/presentacion. Fecha de consulta: 4 mayo
2020.
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Haber menester [una cosa]. v (/it o rur) ‘Necesitar[la]’.
Hacerse menester [una cosa]. v (it o rur) ‘Hacerse necesaria’.
Ser menester [una cosa]. v (/it o rur) ‘Ser necesaria’.

Siguiendo el DFDEA, la marca literario se refiere, como
hemos mencionado antes, a la expresion elegante o elevada utilizada
en situaciones formales, mientras que rural alude al “uso propio de
un nivel cultural bajo, restringido al ambito rural” (DFDEA, 2004,
p. XXXII). A partir de ahi, resulta dificil determinar si una locucién como
haber menester pertenece al uso elevado, a un nivel cultural bajo o puede
utilizarse indistintamente en diversas situaciones de comunicacion. Las
dudas aumentan mas cuando nos percatamos de que la misma unidad
no lleva ninguna marca en otros diccionarios como el DLE y el CLAVE
(MALDONADO, 1996), lo que da a entender que su uso no es literario
ni rural, sino general:

haber menester algo

loc. verb. Necesitarlo (DLE).

{haber/ser} menester algo loc.verb. Ser necesario o
imprescindible (CLAVE)

Por otro lado, se reprocha la profusion terminoldgica usada para
referirse a la marcacion diafasica, pues se habla de “marcas de uso” en
el DSLE (GUTIERREZ CUADRADO, 1996), de “niveles de uso de la
lengua” en el DLE, de “registros de uso” en el CLAVE, de “informaciones
de naturaleza sociolingiiistica y estilistica” en el DIPELE (MORENO
FERNANDEZ, 1995), de “acotaciones de uso” en el DUE (MARIA
MOLINER, 1969), de “niveles de comunicacion” en el DEA (SECO et
al., 1999), del “nivel de uso” en el DFDEA, de “marcacion diafasica”
en el DiLEA, etc. Otros diccionarios, como el DICLOCVER (PENADES
MARTINEZ, 2002), el DICLOCADV (PENADES MARTINEZ, 2005)
y el DICLOCNAP (PENADES MARTINEZ, 2008) han optado por no
asignar ninguna denominacion especifica para referirse a la marcacion
diafésica.

La profusion terminoldgica se extiende también a las
denominaciones que describen cada etiqueta diafasica: formal, informal,
culto, semiculto, coloquial, vulgar, familiar, elevado, literario, poético,
refinado, solemne, respetuoso, popular, restringido, malsonante, etc. En
este sentido, Fajardo Aguirre (1996-1997, p. 31) indica que la abundancia
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de marcas, abreviaturas, signos, etc., pueden resultar molestas para
algunos lectores.

Asimismo, el uso de estas marcas en los diccionarios no es, en
muchas ocasiones, coincidente. Efectivamente, una misma locucién
puede recibir marcas distintas o aparecer sin ninguna marca segun el
diccionario tomado como referencia:

DFDEA DLE DiLEA
confundir el culo con las confundir el culo con las .
. , confundir el culo con las
témporas. (col). témporas. malson, coloq. .
. témporas. vulg.
llevar al altar. (/if). llevar al altar. .
; llevar al altar. for.
meter la gamba. (juv). meter la gamba. colog. .
meter la gamba. infor.
poner puertas al campo. poner puertas al campo.
. poner puertas al campo.
(lit). colog.

Los ejemplos presentados reflejan, con claridad, la falta de
homogeneidad en el sistema de marcacion diafasica adoptado por los
diccionarios examinados. En primer lugar, destaca el hecho de que
algunas obras usan marcas inexistentes en otros, como informal, solo
recogida en el DiLEA, malsonante, que aparece exclusivamente en el
DLE, y literario, utilizada inicamente por el DFDEA. Se nota también
el uso de doble marcacion en algunos diccionarios, como el caso de la
locucion confundir el culo con las témporas, etiquetada con malsonante y
coloquial en el DLE. Asimismo, se pone de manifiesto que los diccionarios
no coinciden en la asignacion de las marcas, pues una locuciéon como
meter la gamba aparece marcada como juvenil en el DFDEA, coloquial
segin el DLE, mientras que el DiLEA la concibe como informal. De ahi,
los limites entre una y otra marca no son lo suficientemente clarificados,
de modo que “unas marcas en unos diccionarios parecen identificarse con
otras, caso de coloquial con informal, informal con familiar o vulgar con
familiar” (DACOSTA CEA, 2004, p. 258). Ademas, algunas unidades
pueden ser etiquetadas en algin diccionario y no recibir ninguna marca
en otras obras, como el caso de llevar al altar, marcada como literarioy
formal en el DFDEA 'y el DiLEA, respectivamente, y carente de etiqueta
en el DLE, lo que da a entender que pertenece al estilo neutro o estandar.
El ejemplo mas curioso y el que muestra claramente las disensiones en
los criterios de la marcacion diafasica es la locucion poner puertas al
campo, que recibe la etiqueta literario en el DFDEA, al mismo tiempo
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que aparece como coloquial segin el DLE. Los diccionarios antes
mencionados conciben la construccion poner puertas al campo de modo
contradictorio, puesto que una locucién no puede pertenecer al estilo
literario, mas caracteristico del nivel culto, y al mismo tiempo ser de uso
coloquial. El DiLEA opta por no asignar ninguna etiqueta a esta clase de
unidades porque considera que

tienen un uso general; o sea, pueden utilizarse en una gran
variedad de situaciones y aparecer indistintamente en una amplia
diversidad de contextos, no tipificados especificamente como
informales ni formales, ademas de usarse en casos en los que el
hablante no mantiene ninguna actitud transgresora®.

Estamos ante tres marcas diferentes empleadas para describir
la misma locucién. Ello quiere decir que los diccionarios usan distintos
criterios a la hora de establecer la marcacion diafasica. Los ejemplos
antes citados no son casos aislados, sino que existen numerosas unidades
que revelan las diferencias en la concepcion diafdsica entre uno y otro
diccionario. En este aspecto, Garriga Escribano afirma que

las indicaciones que se utilizan en los diccionarios raramente estan
explicadas, con frecuencia son implicitas y dependen del juicio
del lexicografo, que se ve influido por factores subjetivos como
su propia competencia lingtiistica, su formacion u otros criterios
extralingiiisticos que utiliza para establecerlas (GARRIGA
ESCRIBANO, 1994-1995, p. 114).

Existen otros ejemplos que muestran la subjetividad en el
tratamiento de la marcacion diafasica, como la distincion entre las
acepciones de una misma locucion. Por ejemplo, el DLE recoge cinco
acepciones para la locucion cerrar los ojos, y todas aparecen sin etiquetas:

cerrar alguien los ojos

1. loc. verb. Dormir, entrar o estar en suefio.

2. loc. verb. Morir (I llegar al término de la vida).

3. loc. verb. Sujetar el entendimiento al dictamen de otro.

4. loc. verb. Obedecer sin examen ni réplica.

5. loc. verb. Arrojarse temerariamente a hacer algo sin reparar en
inconvenientes.

3 Tomado de: http://www.diccionariodilea.es/presentacion. Fecha de consulta: 4 mayo 2020.
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E1 DICLOCVER registra 4 acepciones, las tres primeras no llevan
ninguna marca, mientras la cuarta aparece etiquetada con informal:

cerrar los ojos v. 1. [alguien] Morir.

2. [alguien, a/ante algo] No querer enterarse de una cosa.

3. [alguien] Lanzarse a hacer una cosa sin pensar en los
inconvenientes.

4. infor. [alguien] Dormir.

El DFDEA recoge tres acepciones para cerrar los ojos, de modo
que la primera aparece marcada con coloquial, y las otras sin marca:

1. cerrar el ojo (o los ojos). v (col) Morir.

2. cerrar los ojos [ante algo]. v No querer reconocer[lo] o
enterarse [de ello].

3. cerrar los ojos. v Decidirse a hacer una cosa dejando a un lado
los inconvenientes.

A partir de los ejemplos presentados se desprenden algunas
observaciones. En primer lugar, se deja notar que los diccionarios no
recogen las mismas acepciones para la locucion cerrar los ojos (cinco
en el DLE, cuatro en el DICLOCVER y tres en el DFDEA). En segundo
lugar, mientras el DLE ha optado por no incluir ninguna marca, dando
a entender que todas las acepciones tienen un uso estandar o general, el
DICLOCVER ha abogado por marcar la cuarta acepcion (‘dormir’) con
informal, mientras que el DFDEA ha etiquetado la primera acepcion
(‘morir’) como coloquial.

El analisis llevado a cabo en este apartado nos conduce a sacar
las siguientes conclusiones:

— Todos los diccionarios, generales y fraseologicos, utilizan marcas
diafasicas, aunque el nimero de etiquetas empleado puede ser
distinto segun el diccionario tomado como referencia.

— Los diccionarios generales, como el DLE, no explican el valor de
las marcas diafésicas que recogen.

— Todos los diccionarios fraseologicos consultados describen los
limites de las etiquetas que usan en sus partes introductorias.

— Lamarcacion diafasica recibe distintas denominaciones segin cada
diccionario (registros de uso, nivel de uso, acotaciones de uso, ...).
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— Las denominaciones usadas para referirse a las diferentes clases de
marcas son multiples y varian de un diccionario para otro (formal,
informal, culto, coloquial, vulgar, familiar, elevado, ...).

Cada diccionario tiene su propia forma de concebir la marcacion
diafésica, lo que se ha traducido en marcar iguales locuciones con
distintas etiquetas. De ello, se desprende que su establecimiento
responde a criterios subjetivos y no a procedimientos cientificos. Las
incongruencias en el establecimiento de las marcas diafasicas pueden
ser muy dispares, de modo que una misma locucién, como poner
puertas al campo, puede pertenecer al uso coloquial, literario o general
dependiendo de la concepcion de cada diccionario.

La confusion terminoldgica existente, asi como la heterogeneidad
que afecta la asignacion de marcas, traduce la necesidad de concretar
una teoria que establezca los criterios para la utilizacion de un sistema
de marcacion coherente en las obras lexicograficas. En este aspecto, nos
parece conveniente recurrir a los ejemplos de uso en contextos reales,
para averiguar con qué dimension estilistica se utiliza cada construccion.
Las muestras de la lengua oral y escrita pueden ser de gran ayuda para
comprobar en qué tipo de discursos se usa cada unidad y a qué modalidad
de la lengua pertenece. Sirven de gran ayuda, en este sentido, los corpora
de la RAE: el Corpus de Referencia del Espariol Actual (CREA), el
Corpus Diacronico del Espariol (CORDE) y el Corpus del Espariol del
Siglo XXI (CORPEYS).

Por su parte, Penadés Martinez (2015, p. 165-171) propone seis
criterios para marcar diafdsicamante las locuciones en los diccionarios:
1) la imagen que una locucioén evoca; 2) la amenaza a la imagen publica
de alguno de los interlocutores o de la 3.* persona que conlleva la
interpretacion literal de una locucion; 3) la propia marcacion, si la tienen,
de las unidades léxicas que constituyen una locucidn; 4) la relacién
entre locuciones eufemisticas y las correspondientes disfemisticas; 5) la
percepcion del hablante, y del lexicografo en cuanto usuario de la lengua,
sobre el tipo de situaciones en que se usa una locucion; y 6) la tendencia
de una locucioén a aparecer en un determinado tipo de texto. De ahi, se
deduce que el establecimiento de la marcacion diaféasica requiere un
estudio meticuloso en varios niveles, y es lo que explica por qué algunos
diccionarios han decidido descartar algunas etiquetas, como formal que
no aparece en el DICLOCNAP, “dada la situacion en que se encuentran
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los estudios sobre variacion diafésica en fraseologia y la consiguiente
dificultad a la hora de ofrecer este tipo de datos” (DICLOCNAP, 2008,

p. 15).

3 Marcacion diastratica

A diferencia de la marcacion diafasica, relacionada con el estilo
de lengua, la marcacion diastratica se vincula con el nivel de lengua, el
cual remite a “la pertenencia de un individuo a un determinado grupo
social (sexo, generacion, educacion, profesion, etc.)” (SANTAMARIA
PEREZ, 2001, p. 151). Se trata, pues, de diferencias establecidas por la
estratificacion social.

De acuerdo con Bajo Pérez (2000, p. 27), el establecimiento de
la marcacion diastrética se basa en los siguientes criterios:

— raza o etnia.

— diferencias de edad.

— diferencias de sexo.

— la clase socioeconomica y diferentes profesiones, ocupaciones y
actividades.

— nivel educativo y formacion cultural del hablante.

Otros autores incluyen las diferencias antes mencionadas dentro
de la marcacion diafésica. En esta linea, Casas Gomez distingue entre:

Marcas diafasicas “diasexuales” entre el lenguaje de los hombres
y el de las mujeres y “diageneracionales” en el lenguaje infantil
(usado por los nifios o por los mayores cuando nos dirigimos a
ellos) frente al de los jovenes, adultos o viejos (CASAS GOMEZ,
1993, p. 101).

De lo anterior se desprende que la distincion entre diastratia y
diafasia y, por consiguiente, entre nivel de lengua y estilo de lengua,
respectivamente, no es categdrica. Existe, pues, una clara confusion sobre
su concepcion por parte de los autores, una confusion que se extiende
al plano lexicografico, donde los criterios de marcacion adoptados por
los distintos diccionarios tienden a ser divergentes y poco uniformes.

Efectivamente, los diccionarios no dejan bien clara la diferencia
entre los dos conceptos, pues muchas veces no sabemos si una marca
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es diastratica o diafasica. El DFDEA, por ejemplo, no establece
ninguna distincion entre marcas diastraticas y diafasicas en sus paginas
preliminares, puesto que las incluye todas dentro de lo que denomina
nivel de uso: coloquial, popular, vulgar, jergal, juvenil y literario.

Por su parte, el DSLE tampoco presenta una distincion entre
los dos conceptos, puesto que incluye todas las marcas diastraticas y
diafésicas dentro de lo que denomina marcas de uso: restringido, vulgar,
coloquial, elevado, rural, jergal, literario, afectado.

El DLE hace una pequefia distincidon, pero tampoco es
esclarecedora, entre los niveles de uso de la lengua, en los que inserta
las marcas vulgar, jergal, infantil y culto, y los registros de habla en
los que incluye unicamente la marca coloquial.

Por otro lado, se deja entrever que mientras el DLE registra la
marca malsonante dentro de lo que denomina valoracion del hecho
lingiiistico, el DFDEA la descarta de su sistema de marcacion, porque
la considera como sinénimo de vulgar, lo cual se desprende de algunos
ejemplos, como pasarlas putas que aparece marcada como malsonante
enel DLE'y vulgar en el DFDEA, y también de la definicion de la marca
vulgar: “expresion malsonante” (DFDEA, 2004, p. XXXII)

Ahora bien, si nos atenemos a los criterios establecidos por Bajo
Pérez (2000, p. 27), llegamos a la conclusion de que las marcas juvenil e
infantil deberian ser integradas en el registro de lengua, porque remiten
a un criterio diastratico: diferencias de edad. Del mismo modo, serian
diastraticas las marcas popular y jergal, porque responden a criterios
diastraticos relativos al estrato social y profesional. Vulgar, coloquial
y literario serian, en cambio, marcas diafasicas, debido a que reflejan
distintos estilos de lengua.

La distincion que hemos establecido tampoco es tajante, puesto
que se plantea el problema de que una misma marca puede ser concebida
como diastratica o diafasica segun la 6ptica desde donde se mire:

Los limites entre el nivel y el estilo de lengua no estan
suficientemente clarificados, desde el momento en que una
misma variante puede recubrir tanto una dimension social como
de estilo e interpretarse, en consecuencia, desde una perspectiva
diastratica o diafasica (CASAS GOMEZ; ESCORIZA MORERA,
2009, p. 156).
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Por su parte, Fajardo Aguirre sostiene lo siguiente:

La adscripcion de muchas de estas marcas [de nivel y estilo] a un
determinado grupo es problematica, asi mientras A. Rey (1967)
clasifica la marca fam. entre las diastraticas, Coseriu (1981)
incluye lo fam. entre las variedades diafésicas, es decir, entre
los estilos de lengua. Algunos sociolingiiistas llegan a negar la
validez de esas marcas, asi Bourdieu (1982) considera que su valor
es tan variable que no tiene sentido incluirlas en el diccionario
(FAJARDO AGUIRRE, 1996-1997, p. 43).

En esta misma linea, una marca como vulgar puede remitir tanto
al uso propio de personas de un nivel social bajo (marca diastratica),
como a una situacién comunicativa donde la confianza entre los hablantes
favorece el uso de formas vulgares (marca diafasica). Lo mismo pasa
con la marca culto, que puede considerarse diafasica si se refiere a un
estilo utilizado en ciertos contextos, los formales por ejemplos, como
diastratica, si alude al nivel educativo. De ahi, una misma unidad puede
recubrir una dimension social como estilistica, lo que refleja, a su vez,
la existencia de marcas que se encuentran a caballo entre la diafasiay la
diastratia. Todo ello nos conduce a adoptar la opinién de Nomdedeu Rull
(2014, p. 275): “las palabras no pertenecen a un nivel o a un registro,
sino que se usan en uno de ellos”.

Debido a la problematica que entrafia la delimitacion del concepto
de la diastratia, asi como la falta de estudios sociolingiiisticos que
proporcionen datos sobre el uso de las locuciones en relacion con los valores
sociales, muchos diccionarios han decidido no incluir marcas diastraticas
en sus repertorios. Algunos ejemplos son los diccionarios de locuciones
elaborados por Penadés Martinez, el DICLOCVER, el DICLOCNAP, el
DICLOCADYV y el DIiLEA, en los que se ha decidido prescindir de las
marcas diastraticas, porque “sin llevar a cabo investigaciones de caracter
sociolingiiistico, es dificil documentar variantes de una invariante de
contenido que estén marcadas en funcidn de las caracteristicas sociales
de los hablantes” (PENADES MARTINEZ, 2015, p. 174).

Entre los pocos diccionarios que recogen marcas diastraticas,
aunque sin mencionarlo explicitamente, se encuentran el DFDEA y el
DLE. En el primero aparecen las marcas juvenil y popular en ejemplos
como coger un globo'y de nacion, respectivamente. El segundo registra la
etiqueta infantil en locuciones como a upa. La marca jergal tiene presencia
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tanto en el DLE, en unidades como achantar la mui y darle a la mui,
como en el DFDEA en locuciones como hacer la gamba y tener gato.

Las marcas diastraticas basadas en diferencias de género no
tienen cabida en ninguno de los diccionarios examinados, lo que puede
explicarse por el hecho de que son muy escasas las unidades pluriverbales
que presentan usos restringidos para las mujeres y otros para los hombres.
No obstante, el DCLEA (PORTO DAPENA, 2008) si refleja tal distincion
en su microestructura:

[...] en este ultimo caso [diferencias de caracter sexual] no
usaremos ninguna marca en forma de abreviatura, sino que, si
hubiere necesidad, se indicard mediante expresiones como En
leguaje femenino, Entre varones, etc.*

El DFDEA, si bien no usa marcas de este tipo, informa en el
articulo lexicografico de forma implicita sobre esta especificidad en
ciertas locuciones, a veces lo menciona en el contorno como en la
locucion de mujer a mujer, o mediante notas informativas como en
hecho una facha:

de mujer a mujer. [Hablando dos mujeres] con toda franqueza
y sin intermediarios.

hecho una facha. Que presenta un aspecto ridiculo. Se usa esp en
el habla femenina referido al arreglo personal.

En suma, se puede decir que son varios los escollos que
caracterizan la marcacion diastratica en los diccionarios. En primer
lugar, destaca la dificultad de delimitar con exactitud la distincion entre
la diastratia y la diafasia, pues los autores atin no estan de acuerdo en su
definicién y los diccionarios no hacen mas que confirmar tal ambigiiedad.
En segundo lugar, se plantea el problema de las interferencias entre
una y otra marcacion, como el caso de la etiqueta vulgar que puede
pertenecer al estilo de lengua, asi como al nivel de lengua dependiendo
de la concepcion tomada como punto de partida. En tercer y tltimo lugar,
la falta de estudios, que den cuenta de las diferencias socioculturales,
hace que la plasmacion de los valores diastraticos en los diccionarios
sea una tarea poco coherente.

* Tomado de: https://www.udc.es/grupos/lexicografia/diccionario/2-7-La-marcacion.
htm. Fecha de consulta: 1 mayo 2017.
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4 Conclusiones

El examen de la marcacion diafésica y diastratica en los distintos
diccionarios, generales y fraseologicos, nos permite extraer las siguientes
conclusiones:

El establecimiento de las marcas diafasicas y diastraticas responde
mas a la libre eleccion de cada diccionarista que a las caracteristicas
lingiiisticas de la locucidon objeto de descripcion. La subjetividad es
claramente patente de modo que una misma unidad puede recibir marcas
opuestas en cuanto a su connotacién. Asimismo, las decisiones con
respecto al nimero y a la tipologia de las marcas seleccionadas dependen,
en gran medida, de las directrices propias de cada autor. Por ejemplo,
mientras algunos diccionarios, como el DLE y el DFDEA, emplean
varias marcas diastraticas, otras compilaciones, como el DiLEA y el
DICLOCNAP, han decidido descartar su uso.

Los limites que separan la marcacion diafasica de la diastratica
son muy fluctuantes, de modo que etiquetas, como vulgar'y culto, pueden
relacionarse con el estilo o el nivel de lengua, segliin la perspectiva
tomada como referencia. La marafia conceptual se ha transmitido al plan
lexicografico, puesto que muchos diccionarios han optado por incluir las
dos marcas en el mismo grupo, sin distincion alguna.

Para mitigar las disfunciones en el establecimiento de las marcas
objeto de estudio, planteamos las siguientes propuestas:

Respecto a la marcacion diafasica, proponemos limitar el
numero de marcas usadas, teniendo en cuenta que el uso de excesivas
etiquetas no hace mas que incidir en la confusion. Nos parece que
marcas como literario, poético, elevado, refinado, solemne y culto
pueden pertenecer, todas, al registro formal. Otras marcas como popular,
familiar y coloquial pueden incluirse en el registro informal. De igual
modo, se puede prescindir de marcas como malsonante, ofensivo y
grosero, porque formarian parte del registro vulgar. Algunas unidades
no llevarian ninguna marca, porque pertenecen al uso normal o estandar.
A partir de ahi, las marcas quedarian limitadas a tres: formal, informal,
vulgar.

En lo que se refiere a la marcacion diastratica, proponemos
eliminar la marca popular, porque es imprecisa y puede referirse a un
abanico amplio de niveles de uso. Del mismo modo, descartamos la
marca infantil, porque el nimero de unidades cuyo uso es infantil no
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es tan representativo como para asignarle una marca. Efectivamente, la
unica locucion infantil que hemos localizado es a upa. Queda descartada
también la marca argot, cuyo significado se confunde con el de jerga e,
incluso, los dos pueden utilizarse indistintamente. Prueba de ello, varios
diccionarios, como el CLAVE, presentan la misma definicion para los
dos conceptos:

argot:

Variedad de lengua que usan entre si las personas pertenecientes
aun mismo grupo profesional o social: argot juvenil (CLAVE).
jerga:

Variedad de lengua que usan entre si las personas pertenecientes
aun mismo grupo profesional o social: La jerga médica es dificil
de entender si no eres médico (CLAVE).

Las marcas diastraticas que, en nuestro parecer, si merecen ser
representadas en los diccionarios son: rural (uso restringido al &mbito
rural), juvenil (uso propio del lenguaje juvenil) y jergal (uso propio de
personas pertenecientes a un mismo grupo social o profesional).

La seleccion de las marcas diafasicas y diastraticas tiene que
aplicarse siempre con posterioridad al estudio de la variacion de estilo
y de nivel. Queda patente, pues, la necesidad de realizar investigaciones
fraseologicas enfocadas en estos aspectos. Todo ello implica que la
perfeccion de los sistemas de marcacion lexicografica, aplicados a las
locuciones, esta intimamente relacionada con los avances de los estudios
fraseologicos y fraseograficos.
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Abstract: Discussions in the area of Linguistics have been strongly influenced by
the division of the linguistic phenomenon into subsets composed of two terms: the
so-called dichotomies. However, if, on the one hand, dichotomies benefit dialogue
within that ciency, on the other, sometimes they seem represent a kind of limitation to
the researcher, who is forced to reduce linguistic complexity to monolithic parameters.
This seems to be the case with the implicit-explicit dichotomy in the field of language
teaching, a context in which teaching techniques that are very heterogeneous among
themselves necessarily end up having to be classified either as implicit or explicit, as if
there was no alternative path. Based on this, the present work aims to problematize this
issue and to advance a perspective that sees dichotomies as extremes of a continuum,
which admits different degrees of intermediate explicitness.

Keywords: dichotomies in Linguistics; language teaching; implicit and explicit
instruction; implicit and explicit techniques; implicit and explicit continuum.
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Introducao

O nascimento da Linguistica Moderna ¢ marcado profundamente
pela for¢a de postulados que embasaram uma nova concepgao de lingua
e de linguagem, tracando novos rumos cientificos para a disciplina.
Impulsionador fundamental desse processo, Ferdinand Saussure no Curso
de Linguistica Geral (2000) alicerca os principais pontos de sua teoria
em pensamentos construidos a partir de dicotomias.

O termo dicotomia provém do grego e significa “dividido em
dois”. Desse modo, as dicotomias saussurianas estabelecem separagdes
de um todo em duas partes fundamentais. E isso o que vemos ocorrer
no caso dos conceitos de lingua e fala, diacronia e sincronia, sintagma
e paradigma, e significante e significado.

A lingua ¢ um conjunto organizado, entdo, por uma série de
valores que se contrapdem e se excluem mutuamente. Dentro dessa Otica,
os estudos da lingua ou sao diacrénicos ou sincronicos; os elementos da
lingua estdo situados ou no eixo sintagmatico ou no paradigmatico; um
aspecto do signo linguistico pertence ou ao seu significante ou ao seu
significado. Isso quer dizer que na teoria saussuriana nao hé espago para
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elementos intermediarios. Como se fossem dois lados de uma mesma
moeda, tudo deve pertencer a um termo ou a outro da biparti¢ao, de tal
modo que nenhuma parte de um dos termos esta contida no outro.

Ao longo do século XX, diversas outras dicotomias como
essas nasceram, como a de competéncia e desempenho formulada por
Noam Chomsky (1965); a de competéncia linguistica ¢ competéncia
sociolinguistica elaborada por Dell Hymes (1962, 1966, 1972); além dos
iniumeros outros debates estruturados, também eles, em grandes correntes
antagdnicas, como as teorias inatistas em oposi¢ao as ambientalistas, as
funcionalistas em contraposi¢do as formalistas, entre outras.

Em compasso com essa tendéncia, também a area de Ensino-
aprendizagem de linguas ¢ profundamente influenciada por conceitos
estruturados a partir de bindmios. Stephen Krashen (1982, 1985), por
exemplo, opde aquisi¢do a aprendizagem de linguas. Nesse sentido,
ele define a aquisi¢cdo como sendo um processo subconsciente, no
qual aqueles que adquirem uma segunda lingua nao tém ciéncia do
fato de que a estdo adquirindo, mas apenas de que a estdo utilizando
para se comunicar. A aprendizagem, por outro lado, compreende um
conhecimento consciente por parte do aprendiz, o qual se torna capaz
de falar sobre a lingua.

Como se v€, também aqui, hd apenas uma opg¢ao possivel: ou
o individuo adquire uma lingua sem se dar conta de que o faz, isto &,
de forma natural; ou ele aprende o seu funcionamento e as suas regras,
sendo consciente do processo de aprendizagem.

Embora dicotomias como as tratadas acima sejam muito
recorrentes e fundamentais para o crescimento e desenvolvimento da area,
acreditamos que o fendmeno linguistico seja extremamente complexo e
que, portanto, muitas vezes, a adocao de visdes diametralmente opostas
acaba por excluir aspectos relevantes que nao se encaixam nem em um
polo nem em outro das dicotomias.

E com essa preocupagdo em mente que nos propomos a refletir
neste artigo sobre outra divisdao usual no ensino de linguas: a que
diferencia instrug¢do implicita e explicita, procurando avangar uma
proposta de atualizagdo, na qual essa dicotomia seja ampliada através da
ideia de continuum, que parece mais fluida e mais coerente com nossa
visdo de lingua e ensino.
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Para tanto, nos inspiramos em trabalhos anteriores, como o de
Bortoni-Ricardo (2004), que, centrada no ensino com foco na variacao
linguistica, propde a utiliza¢do de continuos em substituigao as dicotomias
tradicionalmente operadas em modelos tedricos convencionais.

Como deixa claro na obra, a autora adota essa estratégia para
eliminar a impressao de que existiriam fronteiras rigidas entre as
variedades linguisticas que compdem o portugués brasileiro. Assim,
ao invés de simplesmente opor registro formal a registro informal, por
exemplo, ela se vale do conceito de “continuo de monitoragao estilistica”,
no qual estariam englobadas desde as intera¢des totalmente espontaneas
(grau minimo de monitoracao) até as interagdes previamente planejadas
(grau maximo de monitoragdo), ndo deixando de lado, porém, toda a
gama de interagdes que podem se situar entre um extremo e outro, ou
seja, ao longo do continuo.

Outro trabalho importante que embasa nossas reflexdes a respeito
da ideia de continuum, dessa vez da area da Linguistica Aplicada,
¢ o de Doughty e Williams, que ja em 1998 discutiam estratégias
pedagdgicas para incentivar o Foco na Forma (LONG; ROBINSON,
1998), isto ¢, maneiras de induzir a aten¢ao do aprendiz para algum
aspecto que se mostrasse repetido, frequente ou saliente no input, em
contexto comunicativo de lingua estrangeira (LE) ou segunda lingua
(L2). Para as autoras, “exercicios” e “tarefas comunicativas” poderiam
ser considerados os dois extremos de um continuum de técnicas de
ensino, sendo o exercicio uma técnica explicita, que levaria o aprendiz
a treinar, deliberadamente, o uso da forma linguistica que esta sendo
ensinada. O objetivo desse tipo de atividade ¢ direcionar a atengdo
do aluno para um aspecto gramatical especifico. No extremo oposto
estaria a tarefa comunicativa, uma técnica implicita que fomentaria a
percepgdo consciente do aprendiz (noticing) através de mecanismos
que buscam atrair a atengdo do aluno para a forma, evitando discussdes
metalinguisticas € minimizando qualquer interrupg¢ao na comunicagao.

Com base nesses exemplos, procuraremos demonstrar, neste
estudo tedrico, que também as nocdes de instrucdo implicita e explicita
ndo apresentam limites precisos, o que faz com que uma série de técnicas
didaticas fiquem de fora dessa classificacdo, sendo colocadas ora como
ligadas a perspectiva implicita ora como alinhadas a instrugdo explicita.
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Essa indefinicdo suscita, como se vera, imprecisdes e confusdes
em pesquisas tedricas e empiricas, comprometendo o rigor requerido no
campo cientifico.

Do ponto de vista textual, o artigo esta assim dividido:
nesse primeiro momento, apresentamos nossas indagac¢des diante
das dicotomias formuladas pela Linguistica e, em particular, nossa
inquietagdo perante a dicotomia implicito-explicito no campo do
Ensino e aprendizagem de linguas, na sequéncia, introduzimos nossa
proposta de revisdo bibliografica fundamentada a partir da tese de
que essa perspectiva monolitica pode ser alargada através da ideia de
continuum. Na secdo 1, tratamos do conceito de instrucao e, na se¢ao
2, apresentamos diversos estudos que se debrucam sobre tal conceito
na tentativa de classifica-lo como explicito ou implicito. Levando em
consideragdo esse levantamento, concluimos que os diferentes pontos
de vista geram imprecisdes e lacunas, as quais podem ser minimizadas
se adotamos a ideia de continuum, proposta elucidada na se¢do 3. Para
tanto, a partir dos momentos previstos para a instrugao levantados por
Ellis (1998), e de técnicas para o ensino de linguas descritas por varios
autores, procuramos situd-las ao longo de quatro continua e, assim,

avancar uma atualiza¢ao do conceito.

1 O conceito de instrucio

Na Linguistica Aplicada, o termo instruction aponta para as
escolhas pedagogicas a serem realizadas a fim de organizar, projetar
e até analisar uma aula, um material de ensino ou uma atividade cujo
objetivo ¢ favorecer a aprendizagem por parte do aprendiz. No Brasil, foi
por vezes traduzido como ensino (GAUTHIER et al., 2014; FREITAS,
2014), estratégia de ensino (FREITAS, 2014) ou, literalmente, instrucdo
(FRANGIOTTI, 2019). Adotaremos esta ultima correspondéncia para
evitar confusdes terminologicas.

Em nosso entendimento, a instrug¢do constitui “qualquer tentativa
sistematica que permita ou facilite a aprendizagem de uma lingua através
da manipula¢do de mecanismos de aprendizagem e/ou de condig¢des sob
as quais eles ocorrem” (HOUSEN; PIERRARD, 2005, p. 2).
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Ellis (2009) conceitua a instrugdo como uma tentativa de agir
sobre a interlingua do aprendiz, buscando atrair a sua aten¢do de forma
direta ou indireta sobre algum aspecto da lingua.'

Pesquisas realizadas no Brasil e no exterior (ANDREWS, 2007;
BONGAERTS, 1999; FRANGIOTTI, 2019; FREITAS, 2014; NORRIS;
ORTEGA, 2000; VANPATTEN; OIKKENON, 1996) parecem indicar
que a intervencdo pedagogica exerce, sim, um papel importante no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Conforme Housen ¢ Pierrard (2005), estudos demonstram
que a instru¢do pode influenciar positivamente o ritmo e o estagio
final da aprendizagem, mas que ndo ¢ capaz de alterar o percurso da
aquisi¢do. Assim, aprendizes que recebem instru¢ao podem progredir
mais rapidamente e até mesmo atingir niveis de proficiéncia mais altos
que aqueles que aprendem a lingua em contexto espontaneo; porém, de
acordo com esses estudos, todos terdo de passar pelos mesmos estagios,
respeitando as mesmas sequéncias de aquisi¢do, o que sugere que a
instrucao ¢ um recurso eficaz para catalisar a aprendizagem, mas nao ¢
fator suficiente para que o aprendiz salte etapas.

Admitindo a hipotese de que a instrugdo influencia o processo de
aprendizagem, Housen e Pierrard (2005) dizem que seu grau de eficacia
estaria intimamente relacionado a trés conjuntos de fatores: o que €
ensinado, a quem se ensina € como a instrugao ocorre.

Comecando pela analise da influéncia causada por aquilo que se
ensina por meio da instrugao, esses dois estudiosos afirmam que alguns
conteudos parecem ser mais “ensinaveis’” que outros. Isso se deve, em
primeiro lugar, a recorréncia e a saliéncia daquilo que ¢ ensinado no
input, pois uma estrutura da lingua-alvo que aparece repetidas vezes, seja
na fala do professor seja no material didatico, pode por si s6 despertar a
atengdo e o interesse do aprendiz, fazendo com que a instrucao do docente
seja facilitada, ndo sé porque o aprendiz estard mais motivado a prestar
atencao nela, mas também porque ele ja terd criado certa familiaridade

! Aideia de “forma direta” e “indireta” de ateng@o traz em seu bojo a dicotomia explicito-
implicito, na medida em que a forma direta corresponderia a escolhas pedagdgicas que
incitam o conhecimento metalinguistico SOBRE a lingua, ao passo que a forma indireta
envolveria estratégias que ajudam o aluno a perceber determinada regra por meio, por
exemplo, de sua saliéncia e frequéncia no texto, gerando, assim, um conhecimento DA
lingua, verificavel no uso que o aluno faz dela em contexto comunicativo.
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com o aspecto tratado, fazendo com que o processo de compreensao se
torne mais simples.

Outro fator determinante ¢ a transparéncia do objeto ensinado,
logo, quanto mais proximo da lingua materna do aprendiz e quanto
mais simples for a regra subjacente ao fendmeno, mais facil sera, para o
professor, explica-lo, e, para o aprendiz, compreendé-lo.

Por outro lado, ha caracteristicas que podem fazer com que
alguns contetdos da lingua-alvo sejam de dificil tratamento instrucional.
A principal dessas caracteristicas seria a complexidade. Nesse sentido,
segundo Harley (1993), as formas complexas seriam aquelas que: 1) sdo
diferentes das estruturas presentes na lingua materna do aprendiz; 2) ndao
sdo salientes no input; 3) ndo sao importantes para a comunicagdo bem-
sucedida; e 4) sao mal compreendidas ou mal analisadas pelos alunos.

Passando nesse momento a considerar a quem a instrugdo se
dirige como fator determinante para o sucesso da instru¢do, estamos
diante de um dos conjuntos de variaveis mais complexos, porque
diretamente relacionado ao perfil do estudante e a aspectos muito
diversificados como: idade, nivel de proficiéncia na lingua-alvo, sexo,
profissdo, interesses, estratégias e estilos de aprendizagem, motivacao
pessoal, personalidade, atitudes perante a lingua estrangeira, maturidade
cognitiva, entre outros. Todos fatores inerentes a qualquer situacao de sala
de aula, que interferem inevitavelmente no nivel de sucesso da instru¢ao
e que ndo podem ser controlados pelo professor.

Finalmente, quando lidamos com o como realizar a instrucdo,
chegamos a um ponto crucial no processo de ensino, pois, levando em
consideragdo todos os aspectos anteriores, o professor precisa decidir
qual das diferentes perspectivas de instru¢do adotar. E, entdo, aparece
um espectro bastante amplo de opgdes, abarcando desde alternativas
mais gerais, tal qual a adog¢do de métodos de ensino, como o Método
Gramatica-Tradugdo, o Método Direto, o Método Audiolingual, até a
aplicacdo de técnicas mais especificas, como o uso de exercicios de
tipo cloze, a promogao de atividades comunicativas como role-plays, a
traducdo de textos da lingua estrangeira para a lingua materna, a correcao
por meio de pedidos de reformulacdo, entre tantas outras.

Por tras da visdo de que ¢ possivel fazer com que o aprendiz
aprimore seu conhecimento por meio da instrucdo, hé a ideia de que ela
incita esse aprendiz a comegar a perceber elementos no input que, sem a
instrucao, dificilmente seriam notados. Contudo, € dbvio que héa grande
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distancia entre 0 momento de fornecimento de informacdes sobre a lingua
da parte do professor e o momento da consolidagdo dessas informagdes
em forma de output pelo aprendiz, ou seja, ndo se pode dizer que a
instrucdo ative um mecanismo automatico que transforme tudo o que
o professor diz em conhecimento e, imediatamente, se torne parte do
repertdrio ativo do aprendiz. Com base nisso, partimos do pressuposto
de que nem tudo o que o professor trata em sala de aula ¢ notado e
compreendido pelo aprendiz, da mesma maneira como € possivel que o
aluno aprenda aspectos que ndo foram explicados pelo professor.

Diante de todo esse leque de opgdes disponiveis e das inimeras
escolhas a serem realizadas pelo docente, na proxima se¢ao, abordaremos
como pesquisas desenvolvidas dentro e fora do pais tém operacionalizado
a oposi¢ao entre instru¢ao implicita e explicita, para que possamos
identificar os efeitos da adocao dessa dicotomia para o campo dos estudos
linguisticos.

2 Perspectiva de instruciao implicita e explicita em pesquisas
anteriores

Ao se levar em conta a quantidade de variaveis envolvidas no
ensino de uma lingua, seja ela materna ou ndo, ¢ facil depreender que
os estudiosos que se dedicam a essa tematica ndo partirdo sempre da
mesma visao sobre esse processo, tampouco irdo operacionalizar, todos,
da mesma maneira sua metodologia de pesquisa. Para visualizarmos
exemplos praticos dessas divergéncias, nos deteremos a seguir em
demonstrar como isso vem ocorrendo em estudos voltados a investigacao
dos efeitos da instrucdo implicita e explicita em ambito de ensino/
aprendizagem de LE/L2.

Catherine Doughty e Jessica Williams (1998, p. 257-258), por
exemplo, ao admitirem que o principal objetivo da instrucdo ¢ ensinar
lingua para a comunicagao, discutem diferentes maneiras de aproximar
os alunos de estruturas linguisticas com as quais poderiam ter alguma
dificuldade. Nesse sentido, segundo as autoras, as escolhas pedagdgicas
—implicitas ou explicitas — do professor de LE dependerao da observagao
de alguns fatores, tais como as evidenciadas no Quadro 1 a seguir:



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 121-152, 2021 129

QUADRO 1 — Fatores que influenciam o Foco na Forma

a) A atengdo do aluno: serdo atividades “mais” explicitas aquelas que direcionam a ateng@o
dos alunos para a forma e “mais” implicitas aquelas que atraem a atengdo dos alunos para
determinada estrutura.

b) O envolvimento dos alunos: as atividades que pedem manipulagdo da forma por parte
dos alunos, como exercicios de completamento de lacunas, estdo no grupo das atividades
“mais” explicitas, enquanto as que focam no uso da lingua sem muita intervengdo do
professor estariam entre as atividades “mais” implicitas.

¢) As condi¢des de ensino/aprendizagem: se o ensino ¢ dedutivo, isto €, se o objetivo ¢é
apresentar deliberadamente a forma, esse ensino ¢ “mais” explicito. Por outro lado, se o
objetivo ¢ incentivar o uso da lingua em situagdes reais de comunicagdo, pode-se dizer que
as atividades sdo “mais” implicitas.

d) Integracdo: se ¢ prevista uma sequéncia de atividades para a pratica isolada de uma forma,

pode-se dizer que elas sdo “mais” explicitas; em contrapartida, se essa forma ¢ apresentada

ao aluno em contexto comunicativo, diz-se que a forma estd integrada a essa atividade
comunicativa e que, portanto, ¢ uma atividade “mais” implicita.

Inclusdo de informagdes metalinguisticas: quando a atividade prevé a apresentacdo ou

sistematizag@o do contetido por meio da metalinguagem, pode-se dizer que se trata de uma

atividade “mais” explicita, enquanto que aquelas atividades que nao preveem a descri¢do
de uma regra estariam alinhadas com uma perspectiva “mais” implicita.

f) Modo: envolve a maneira como determinada estrutura aparecera ao longo da atividade:
se no input, em atividades de compreensdo, no output, em atividades de produgdo, ou em
ambos.

g) Provedores: diz respeito a quem esta fornecendo o input com a estrutura-alvo; se o
professor, o material ou os proprios alunos. Quando o professor ou o material de ensino ¢é
o principal agente, entdo a instrugdo é “mais” explicita; quando, por outro lado, os alunos
podem testar suas hipoteses, interagir entre eles, com o professor ou até mesmo com o
material de ensino, entdo a instru¢do ¢ “mais” implicita.

[§

~

Fonte: Autoria propria, a partir da Tabela 4 de Doughty ¢ Williams (1998, p. 258).

Embora no primeiro item seja mencionada ““a atencao do aluno”,
nota-se que os demais critérios estdo mais diretamente associados a acao
do professor e, em especifico, ao tipo de atividade que ele propora a
classe. Assim, estardo na base da instrugdo explicita aquelas atividades
que direcionam a ateng@o do aluno para estruturas da LE/L2, envolvem
a intervengdo do professor, requerem que o aluno manipule as formas,
apresentam deliberadamente a forma de modo dedutivo e preveem
tratamento metalinguistico; enquanto a instrucao implicita abrangera as
atividades que atraem a atengao do aluno para as estruturas, nao contam
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com a interven¢do do professor, ndo orientam metalinguisticamente o
aluno e enfocam o uso receptivo e produtivo da lingua.

Com isso, a perspectiva de Doughty e Williams (1998) vincula
a dicotomia implicito-explicito quase exclusivamente ao agir docente.
Semelhantemente, Housen e Pierrard (2005) também contribuem para
a discussao, construindo o seguinte quadro:

QUADRO 2 - Diferengas entre instrug¢do explicita e implicita

Instruciio explicita com foco
na forma

Instrucgio implicita com foco
na forma

Direciona a atengao para as formas-alvo

Atrai a atencdo para as formas-alvo

E predeterminada ¢ planejada
(p. ex.: € o foco e objetivo principal
da atividade do professor)

E oferecida espontaneamente (p. ex.: em
atividades orientadas para a comunicagao)

E invasiva (interrup¢io da comunicagio
do significado)

E discreta (minima interrupgdo da
comunicagdo do significado)

Apresenta as formas-alvo de forma isolada

Apresenta as formas-alvo em contexto

Usa terminologia metalinguistica

Nao faz uso de metalinguagem

Envolve praticas controladas das formas-alvo

Estimula o uso livre das formas-alvo

Fonte: Housen e Pierrard (2005, p. 10).

E relevante observar que o niimero e a tipologia de critérios
capazes de operar a distingao entre instrugao explicita e implicita nesse
modelo sdo similares aos do modelo de Doughty e Williams (1998).
Porém, aqui dd-se maior énfase ao carater predeterminado e invasivo da
instru¢do explicita. Com isso, se, de um lado, na instru¢ao implicita, ndo
ha interrupcao do fluxo da comunicagdo para a explicitagdo das regras por
meio de metalinguagem, as formas sdo apresentadas espontaneamente
apenas por meio das amostras de lingua-alvo e a produgdo dos alunos
¢ livre, ou seja, ndo sdo oferecidos exercicios de pratica sobre um
determinado ponto gramatical; de outro, na perspectiva explicita, o
professor planeja com antecedéncia os objetos de ensino, interrompe as
atividades com foco na comunicacdo para isolar o aspecto gramatical e
explicitar as regras subjacentes a ele através de metalinguagem, e propoe
exercicios para a consolidagdo das formas focalizadas.

Na dire¢ao oposta, Ellis (2009) compreende da seguinte maneira
a dicotomia:
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A instrugdo implicita € dirigida para capacitar os alunos a inferir
regras sem consciéncia. Ou seja, procura propiciar aos alunos
experiéncia com exemplares especificos de uma regra ou padréo
enquanto eles no estdo tentando aprendé-lo (por exemplo, eles
estdo focados, ao invés disso, no significado). Como resultado,
eles internalizam a regra/padro subjacente sem que sua atengo
esteja focada explicitamente nele. [...] A instrug@o explicita
envolve algum tipo de regra sendo pensada durante o processo de
aprendizagem. Em outras palavras, os alunos sdo encorajados a
desenvolver consciéncia metalinguistica da regra. (ELLIS, 2009,
p. 16-17.)

A partir dessa defini¢do, hd uma mudanga significativa em relacao
aos critérios classificatorios propostos nos dois modelos precedentes.
Como ¢ possivel observar, os adjetivos “explicito” e “implicito” sdo
utilizados, nessa passagem, tendo como referente o aluno e o seu grau de
consciéncia quanto a regras e padrdes estruturais da lingua-alvo. Desse
modo, se os alunos ndo refletem conscientemente sobre as regras que
estao aprendendo, logo, trata-se de instru¢ao implicita; se, ao contrario,
sdo encorajados a pensar nas regras da lingua-alvo, entdo, estamos diante
de instrugdo explicita. Adquirem maior peso, portanto, a figura do aluno
e o grau de consciéncia, em detrimento do papel do professor e do tipo
de atividade construida por ele.

Para Spada (2011), que segue as defini¢des fornecidas por Norris
e Ortega (2000), esses dois tipos de instru¢do podem ser diferenciados
da seguinte maneira:

a instrucdo foi considerada [por Norris ¢ Ortega, 2000] como
sendo explicita se incluia explica¢des de regras linguisticas e se a
atencdo dos alunos estava principalmente nas formas. A instrugéo
foi codificada como implicita se ndo havia explicacdo de regras ou
se os estudantes ndo eram chamados a prestar atengdo nas formas.
(SPADA, 2011, p. 231.)

E curioso perceber que, enquanto Ellis coloca a consciéncia
dos alunos sobre as formas linguisticas como fator determinante para
a diferenciagdo da dicotomia e Doughty e Williams (1998) e Housen
e Pierrard (2005) situam como cerne da classificacdo as escolhas
pedagdgicas do professor, Spada (2011) mescla essas duas vertentes,
posicionando a explicacao das regras — exemplo de atividade docente —
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ao lado da atencdo dos discentes, atribuindo peso idéntico a esses dois
fatores.

Como fica evidente pelos exemplos trazidos acima, a area
de ensino/aprendizagem de linguas ndo apresenta uma compreensao
univoca do que ¢ instrugao implicita e explicita. De fato, ora se coloca
como critério primordial a atencdo do aluno (DEKEYSER, 2003;
ELLIS, 2009; SCHMIDT, 1990; VANPATTEN; OIKKENON, 1996),
ora se atribui maior importancia a atividade do professor (ANDREWS,
2007; DOUGHY; WILLIAMS, 1998; FRANGIOTTI, 2019; HOUSEN;
PIERRARD, 2005), ora misturam-se os fatores levados em consideracao,
colocando-os, ambos, no mesmo patamar (FREITAS, 2014; SPADA,
2011).

Na contramao dessa pluralidade de vozes e visdes, ha, contudo,
pesquisas que ndo definem o que entendem pelos termos “implicito”
e “explicito”, tomando-os como se fossem conceitos incontroversos e
absolutos. Esse parece ser o caso de trabalhos como Saugera (2011),
Moskver (2008), Lyster (1994), em que apenas se informa que os estudos
enfocam a instruc¢ao implicita ou explicita, sem que sejam dadas maiores
especificacdes de como esses conceitos sdo interpretados, como se eles
fossem totalmente claros para o leitor, o que, como evidenciado acima,
ndo condiz necessariamente com a realidade.

A nosso ver, justamente em virtude da variagdo na interpretacao
desses conceitos, essa ultima op¢ao deve ser amplamente evitada no
campo cientifico, j4 que inviabiliza que leitores, familiarizados ou
ndo com essa terminologia, atinjam uma compreensao mais efetiva do
desenho metodologico do estudo e, por conseguinte, dos resultados e
conclusdes obtidos. Para nos, a auséncia de uma definicdo explicita
de como a dicotomia foi posta em pratica gera uma lacuna que pode
comprometer a transparéncia e fiabilidade da investigacao.

Como se viu ao longo da presente se¢do, embora seja muito
recorrente na literatura da drea de Ensino-aprendizagem de linguas, a
dicotomia instru¢ao explicita e implicita ndo ¢ de simples defini¢ao.
Em virtude disso, a seguir, proporemos um caminho para a sua
operacionalizacdo, de modo que seus potenciais usuarios contem com
mais recursos para classificar com maior precisao as técnicas que optem
por empregar em suas pesquisas ou em sala de aula.
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3 Ainstrucio implicita e explicita: proposta de atualizacio

Para avangarmos nossa proposta de atualizagdo, retomaremos
a perspectiva de Ellis (1998, p. 42-43), segundo a qual a instrugdo em
sala de aula pode intervir em quatro pontos do desenvolvimento da
interlingua: 1) na apresenta¢do do input; 2) no tratamento explicito do
funcionamento da forma linguistica; 3) no momento da produ¢do dos
alunos; e 4) na corre¢do dessas produgoes.

Assim como Ellis (1998), entendemos que a instru¢do nao se
restringe apenas ao momento da aula, no qual o professor se dirige a
lousa e se detém na explica¢do de fenomenos e regras linguisticas, mas
sim que ela se da por meio dos textos levados pelo professor a sala de
aula, através do oferecimento de oportunidades de interacao significativa
e nos momentos de fornecimento de feedback corretivo, uma vez que
todos esses sao mecanismos pensados pelo professor para permitir ou
facilitar o processo de aprendizagem.

Com base nesse conceito mais amplo de instru¢ao, descreveremos
a seguir como enxergamos essas quatro etapas e como podemos relaciona-
las ao continuum da instrugdo implicita-explicita.

Segundo a terminologia proposta por Ellis (1998), quando
a instrucao se volta para o trabalho com o input, ela ¢ denominada
structured input. De acordo com esse tipo de instrucao, textos orais e
escritos auténticos sao manuseados previamente pelo professor, de modo
a favorecer que os alunos notem estruturas linguisticas enquanto estao
envolvidos na compreensao de seu significado.

Em artigo publicado em 2007, Vidal se baseia no texto de Ellis
(1998) e acrescenta algumas técnicas possiveis para a promog¢do do
structured input. Ela situa um primeiro conjunto de técnicas, denominado
input enrichment e, posteriormente, define uma segunda técnica: o input
processing.

O conjunto de técnicas abarcadas pelo input enrichment se refere
a manipulacdo dos textos com os quais os alunos entram em contato em
sala de aula com a finalidade exatamente de “enriquecé-los”, no sentido
de tornar os aspectos gramaticais-alvo da instru¢do mais evidentes aos
olhos dos alunos. Duas técnicas sao mencionadas nessa dire¢do: o input
enhancement € o input flood.

O input enhancement consiste na alteracdo grafica de partes
dos textos selecionados pelo professor. Assim, exemplos de estruturas
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gramaticais e de léxico podem ser propositalmente sublinhados,
colocados em italico ou terem suas cores da fonte alteradas para
despertarem a atengdo dos alunos. Essa técnica, evidentemente, ¢ mais
facilmente adotada em contextos onde sdo trabalhados textos escritos.
No trabalho com textos orais, para colocar em destaque partes da lingua
falada, o professor pode se valer da mudanca de tom de fala quando
pronunciar determinados aspectos, colocando propositalmente énfase
sobre as formas-alvo.

O input flood, por outro lado, refere-se a textos, normalmente
construidos ou manipulados previamente, que contém um grande nimero
de exemplos da forma gramatical focalizadas na instru¢do. Com essa
técnica, assume-se que a alta frequéncia de ocorréncia da estrutura-alvo
constituiria um importante recurso para o aumento da saliéncia da forma,
favorecendo sua percepcao.

J& o input processing pode ser assim descrito: para comegar,
o professor faz uma breve apresentagdo linguistica/gramatical da
estrutura-alvo e, em seguida, informa os alunos sobre como determinadas
estratégias de processamento de insumo costumam afetar negativamente
a compreensao de textos orais ou escritos por parte de alunos de LE/L2.
Em um terceiro momento, atividades sdo propostas para que os alunos
possam relacionar forma e significado em contexto de uso comunicativo
(Cf. NEUPANE, 2009; VANPATTEN, 2002). Nesse tipo de instru¢ao
proposto por VanPatten (2002), os alunos sdo convidados a ler ou ouvir
textos na lingua-alvo para poderem processar forma e significado e,
assim, mostrarem seu entendimento do input.

As estruturas candidatas a esse tipo de abordagem sao aquelas
que (a) diferem consideravelmente da lingua materna do aluno e (b) sdo
suscetiveis de serem “ignoradas” quando o aluno 1€ ou ouve textos na
LE/L2, como itens gramaticais com pouco valor comunicativo, como
preposigdes, artigos e adjetivos, os quais tém pouca carga semantica no
discurso (VANPATTEN, 2002). Dai a necessidade de um ensino mais
explicito, segundo VanPatten ( 2002).

Wong (2004), seguindo as hipdteses de VanPatten (2002), propoe
que o processamento do input deve, em primeiro lugar, considerar input
oral e escrito; além disso, deve-se apresentar uma coisa de cada vez,
mantendo o foco no significado. Os alunos devem ser levados a fazer
algo com o input, por exemplo, dizer se concordam ou ndo com as ideias
veiculadas.
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Apesar de Wong (2004) ndo especificar o que compreende quando
diz que os alunos devem fazer algo com o input, acreditamos que esse
processamento possa ocorrer em forma, por exemplo, de perguntas de
compreensao textual, as quais possibilitariam que os alunos, apés uma
primeira leitura mais global, voltassem ao texto procurando as respostas
aos questionamentos. Isso representaria uma nova oportunidade para que
os alunos notassem significados e formas presentes no insumo.

Nesse sentido, embora o input processing seja, em sua esséncia,
uma técnica para a instrug¢do explicita, haveria técnicas mais implicitas
que poderiam favorecer o processamento do insumo, como as que
elencamos acima, ou ainda, as tarefas de interpretagdo (interpretation
tasks), de acordo com Vidal (2007), as quais sao desenhadas para “focar
a aten¢do dos alunos sobre uma estrutura-alvo presente no insumo e
possibilitar a sua identificacdo e compreensdo de seu significado(s)”
(ELLIS, 1995, p. 88).

Se pensarmos nos critérios que ajudam a estabelecer o grau de
explicitude das técnicas a partir do modelo de Housen e Pierrard (2005),
por exemplo, teremos que as técnicas envolvidas no tratamento do input
descritas até aqui ndo podem ser classificadas todas ou como explicitas
ou como implicitas.

Assim sendo, a divisdo em apenas dois termos nao reflete
com exatidao o real cenario. Talvez por essa razao, ao elaborarem
uma taxonomia das técnicas e tarefas para o Foco na Forma, das onze
atividades analisadas por Doughty e Williams (1998), apenas duas
tenham sido consideradas totalmente implicitas (input flood e task-
essencial language), com base no grau de obstru¢do de cada uma delas.
Apenas uma era essencialmente explicita (garden path), enquanto as
demais teriam caracteristicas que permitiram situa-las ao longo de um
continuum de atividades mais ou menos implicitas, como mostra a

Imagem 1 a seguir.
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IMAGEM 1 — Graus de obstrugdo do Foco na Forma

Fonte: Doughty ¢ Williams (1998, p. 258).

Na esteira dessas reflexdes de Doughty e Williams, consideramos
que as técnicas input enhancement, input flood e input processing
anteriormente descritas, estariam em pontos distintos no continuum das
técnicas que envolvem o input. Assim, dado que input enhancement e
input flood ndo sdo invasivas, ndo envolvem o uso de metalinguagem
e ndo permitem que os alunos consigam reconhecer o que de fato lhes
esta sendo ensinado, elas podem ser colocadas no rol das técnicas mais
implicitas. No entanto, o input enhancement, ao envolver a manipulag¢ao
do texto do ponto de vista visual, passa a ser menos implicito que o input
flood, uma vez que sugere muito mais claramente ao aluno o fendmeno
linguistico alvo de instrucdo, ou seja, com os grifos e alteragdes graficas,
¢ como se fosse colocada uma lanterna sobre aquilo que estd sendo
ensinado, o que evidencia para o estudante, em primeiro lugar, que
técnicas didaticas estdo sendo aplicadas, e, em segundo, que aquele
determinado topico colocado em destaque grafico € o alvo da instrucao.

Finalmente, no que diz respeito ao input processing, temos que,
em sua esséncia, trata-se de uma técnica mais préxima ao polo explicito,
pois envolve a interven¢do do professor, requer que o aluno manipule
as formas apresentadas a ele, apresenta deliberadamente a estrutura e
prevé tratamento metalinguistico. Contudo, na medida em que os alunos
podem ser chamados a fazer “coisas com o texto” (WONG, 2004), abre-
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se espaco para que também técnicas menos invasivas e, portanto, mais
implicitas sejam conjuntamente aplicadas.

Com isso, podemos pensar em uma gradacao entre as diferentes
técnicas, o que ¢ mostrado na figura a seguir:

FIGURA 1 — O continuum implicito-explicito no structured input

Fonte: Autoria propria.

Vale ressaltar que a atualizagdo do conceito de explicito e
implicito que propomos nao tem a finalidade de ser uma classificagao
exaustiva das técnicas que podem ser levadas a sala de aula, apenas
pretendemos que se considerem os critérios que as definem, de modo a
possibilitar a identificacdo de seu maior ou menor grau de explicitude
em relacdo aquilo que esta sendo ensinado. Claramente, a defini¢ao
exata de seu lugar ao longo do continuum vai depender das inumeras
variaveis ja discutidas anteriormente, inclusive das possiveis adaptagoes
operadas pelo professor. Assim, 0s continua que apresentamos situam
as técnicas em posi¢des aproximadas, com base em suas caracteristicas
fundamentais.

3.1 A instruciio aliada a explicacdo gramatical

Ellis (1998, p. 47-48) descreve que a instrucao explicita, entendida
como o momento de explicacdo gramatical provida pelo professor,
envolve essencialmente duas escolhas: “explicitar as regras diretamente”,
que constituiria uma técnica de tipo dedutivo, ou “desenvolver atividades
que levem os alunos a descobrirem a regra autonomamente”, que seria
uma técnica de tipo indutivo. Ambas podem ser acompanhadas (ou nao)
de exercicios de fixacdo do conteudo gramatical, nos quais os alunos sao
chamados a testar seu entendimento sobre as regras apresentadas.

De acordo com o modelo de instrugdo explicita conhecido como
APP (ou PPP na lingua inglesa), que se divide em apresentagdo, pratica
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e producdo (em inglés, presentation, practice e production), a etapa de
apresentacdo da regra gramatical é feita de modo dedutivo, partindo
da etapa de modelagem, isto ¢, a demonstracdo do funcionamento da
estrutura-alvo pelo professor (GAUTHIER et al., 2014). Nessa fase, o
docente, por meio de estratégias diversificadas, introduz a forma alvo da
instrucao, colocando um exemplo retirado do texto na lousa. Em seguida,
ele executa uma tarefa na frente dos seus alunos e descreve passo-a-passo
o que estiver fazendo.

Apds a modelagem, o professor inicia a proxima fase: a pratica,
assumindo que a repeticao de exercicios possa facilitar a compreensao
e a automatiza¢ao do elemento ensinado. Como logo em seguida a
modelagem o aluno ainda nao teria total seguranca para realizar os
exercicios de maneira autdbnoma, cabe ao professor apoia-lo e ajuda-lo
a apreender novas nog¢des, promovendo a pratica guiada.

Ap0s a pratica guiada, os alunos ja teriam de ter desenvolvido
seguranga, estando aptos a realizarem tarefas por conta prépria e podendo,
portanto, passar a pratica autdbnoma, que termina apenas quando o
professor verifica que a maioria dos alunos atingiu um bom nimero de
acertos. Com o término da pratica, passa-se a producao, quando o aluno
tem a oportunidade de, interagindo livremente com colegas ou por meio
de tarefas orais ou escritas planejadas pelo professor, utilizar as estruturas
praticadas nas fases anteriores.

Se na instrugao dedutiva temos essa configuragdo geral, com a
técnica indutiva a qual alude Ellis (1998), o professor, antes de realizar
a etapa de modelagem, oferece exemplos da forma a ser aprendida e
estimula os alunos a raciocinarem e a formularem por conta prépria
hipéteses sobre o seu funcionamento e fun¢do. Normalmente, o professor
orienta previamente os alunos através de questdes que possam, pelo
menos, direcionar as reflexdes e, em seguida, organiza o trabalho em
pequenos grupos, individualmente ou ainda combinando, num primeiro
momento, trabalho individual e, depois, em grupo. Somente apds a
finalizacdao dessa etapa e da discussao das hipoteses levantadas pelos
alunos € que o professor passara a etapa de modelagem e, posteriormente,
a pratica guiada, a pratica autdnoma e a producao.

Quanto a classificacdo ao longo do continuum de técnicas
implicitas e explicitas, a nosso ver, comparando-se as duas técnicas
— explicagdo gramatical dedutiva e indutiva — ao quadro fornecido
por Housen e Pierrard (2005), temos que ambas direcionam a atengao
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dos alunos para as formas-alvo; sdo invasivas, isto ¢, constituem uma
interrupg¢do da interacdo com foco no significado; preveem a utilizagao
de metalinguagem e apresentam as formas linguisticas de modo isolado.
Caracteristicas que nos permitem, portanto, situa-las entre as técnicas de
instrucao de tipo explicito. No entanto, a técnica indutiva tende a ser um
pouco menos invasiva, pois permite ao aluno pensar por conta propria,
sem a intervengdo do professor, o que pode situd-la como ligeiramente
menos explicita que a dedutiva.

No polo oposto do continuum, poderiamos enquadrar a técnica
dos trés Is (lllustration-Interaction-Induction) idealizada por Carter e
McCarthy (1995) como representante da perspectiva implicita. Tal técnica,
oriunda dos estudos de Linguistica de Corpus, preve, primeiramente, a
Ilustragao de determinado contetido em corpora reais. Nesse momento, 0s
extratos de textos contextualizam uma dada estrutura, cujo levantamento
de observacdes e padroes da LE/L2 poderdo suscitar a segunda fase da
técnica, a Interacdo, na qual os alunos discutem e trocam impressoes
sobre o que observaram anteriormente, criando, assim, o hébito de
perceber regularidades na LE/L2, apreender suas funcionalidades-chave
e utiliza-las nos contextos em que normalmente se verificam. A terceira
e ultima fase dessa técnica, a Inducao, requer que o professor estimule
os alunos a criarem uma regra para a estrutura-alvo, cuja aprendizagem
sera cada vez mais refinada e aperfeicoada a medida em que mais dados
linguisticos forem analisados. Trata-se, portanto, de uma técnica que
encoraja o aluno a pesquisar e a compreender que a aprendizagem deve
ser autdbnoma e, a0 mesmo tempo, guiada pelo acesso a dados reais da
lingua estrangeira e pela reflexdo sobre eles.

Essas técnicas podem ser distribuidas ao longo do continuum

implicito-explicito como na imagem a seguir:

FIGURA 2 — O continuum implicito-explicito na explica¢do gramatical

+ implicito + explicito
- & ®
técnica III .t dedutiva
t. indutiva

Fonte: Autoria propria.
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3.2 A instrucio aliada as oportunidades de producio

A producao tem ganhado lugar de destaque no Ensino-
aprendizagem de LE/L2, principalmente em decorréncia dos estudos de
Swain (1985, 1995, 2000, 2005, 2006) sobre o output compreensivel.

Formulado pela primeira vez em 1985, o conceito de output
compreensivel nasce como resultado da constatagdo de Swain (1985)
quanto a insuficiéncia da hipotese de input compreensivel, segundo a
qual este ultimo seria o Unico fator capaz de desencadear a aquisigao.

Em sua pesquisa, Swain (1985) avalia a competéncia comunicativa
de criangas aprendizes de francés em contexto de imersao na cidade de
Toronto, no Canada. Nos testes realizados, os aprendizes sdo chamados a
produzir textos adequados a diferentes contextos situacionais, respeitando
o seu grau de formalidade. Ao final, as produ¢des dos aprendizes sao
comparadas aquelas de falantes nativos, com o objetivo de identificar
semelhancas e diferengas nas escolhas gramaticais e discursivas realizadas.
A partir dos resultados encontrados, Swain percebe que as escolhas dos
aprendizes, mesmo ap0s sete anos de imersao no Canada e, portanto, em
constante contato com input auténtico, sao significativamente diferentes
daquelas presentes nos textos dos falantes nativos, o que a leva a refutar
parcialmente a hipdtese do input compreensivel de Krashen (1978).

Como explicagado para os resultados, Swain formula a hipotese de
que os alunos ndo desenvolveram suficientemente sua competéncia, em
razao de ndo terem tido ocasido de se engajar em interagdes comunicativas
nas quais os aspectos focalizados nos testes fossem requeridos. Assim, ela
argumenta que, além de input compreensivel, os alunos precisariam de
output compreensivel, isto €: “output que expande o repertorio linguistico
do falante quando ele ou ela tenta criar precisamente e apropriadamente
o significado desejado” (SWAIN, 1985, p. 252).

Nessa 6tica, o output nao ¢ visto simplesmente como o resultado
da fala ou da escrita dos alunos, mas sim como um processo no qual
se engajam com a inten¢do de se fazer entender pelos demais, sendo,
nessa dinamica, for¢ado a refletir sobre as formas que deve usar para a
construcdo do significado que deseja transmitir.

A producdo, como entendida por Swain (1985), seria entao
responsavel por fomentar diversos processos, como: o noticing, o
noticing the gap, o noticing the hole ¢ o teste de hipoteses. O noticing
(SCHMIDT; FROTA, 1986) ¢ definido como a etapa na qual o aluno
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nota conscientemente algo novo na lingua-alvo, sendo considerado um
momento crucial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
ja que, a partir dele, o aluno comegaria a procurar compreender o aspecto
notado e a integra-lo progressivamente a sua produgao. Ja o noticing the
gap envolve aideia de que o aprendiz, em interacdo com falantes nativos
ou com falantes mais competentes que ele, ¢ capaz de identificar que a
forma linguistica utilizada por ele difere da forma empregada pelo falante
mais competente, fazendo-lhe perceber que ha certa distancia entre a sua
propria producdo e a produgdo desse outro falante. O terceiro aspecto
favorecido pelo output do aprendiz, o noticing the hole (SWAIN, 1995),
diz respeito a sua capacidade de perceber que ndo consegue formular
oralmente ou por escrito aquilo que gostaria de expressar, seja porque nao
conhece ou porque nao se lembra de como certa estrutura ¢ construida.

Finalmente, as intera¢des entre aprendizes ou entre o aprendiz e
um falante mais competente teria um papel importante para abrir espaco
para o teste de hipoteses, que seria “na perspectiva do aprendiz, uma
importante ‘trilha’ refletindo as hipoteses de como dizer (ou escrever)
sua intengao” (SWAIN, 2005, p. 476).

Além de todos esses fatores, a produgdo se conectaria
profundamente ao conceito de didlogo colaborativo. De fato, em texto de
2000, Swain esclarece que varias de suas reflexdes sobre a relagdo entre
linguagem e pensamento se alicer¢gam sobre a afirmagdo de Vygotsky
(1978, 1987), segundo a qual o desenvolvimento das fungdes cognitivas
¢ mediado pela linguagem. Para Swain (2000), no momento em que a
producao dos alunos deixa de ter o papel de troca interacional e passa a
assumir a fun¢do de mediar a constru¢ao do conhecimento, h4 o “didlogo
colaborativo”, expressdo que sera mais tarde substituida pelo termo
languaging (SWAIN, 2006), visto como “lingua enquanto ferramenta
cognitiva” (p. 96) e exemplificado da seguinte maneira:

quando a lingua ¢ usada para mediar solu¢des de problemas,
se o problema ¢ sobre qual palavra usar, ou sobre como melhor
estruturar uma sentenga para que ela signifique aquilo que vocé
quer que ela signifique, ou sobre como explicar os resultados
de uma experiéncia, ou como explicar a a¢do de outro, ou... 0
languaging acontece. [...] Esse ¢ o fenomeno do “vir a saber
enquanto se fala”. Ou seja, enquanto estamos falando (ou
escrevendo), nés podemos atingir uma nova ou mais profunda
compreensdo sobre algo (SWAIN, 2006, p. 96).
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Desse modo, com Swain € com os inimeros estudos decorrentes
de suas reflexdes, como Figueiredo (2006), Figueiredo e Assis (2006),
Carvalho (2006), entre outros, a producdo dos alunos, antes vista
apenas como um mero exercicio de pratica ou como um instrumento
para o aumento da fluéncia, passa a desempenhar um papel muito mais
amplo e complexo no ensino-aprendizagem de linguas, chegando a ser
considerada um dos objetivos centrais da instrugdo.

Fica claro, portanto, que a instru¢do, como apresentada aqui,
deve prever momentos de producado linguistica significativa, nos quais
as atividades didaticas sejam formuladas para que os alunos interajam
ativamente e colaborativamente uns com os outros em situagdes que
poderiam facilmente ocorrer fora da sala de aula, como em discussdes,
narrativas de experiéncias, resolu¢do de conflitos, entre outros.

Segundo Vidal (2007), o estimulo a producdo escrita pode
ser oferecido por meio de atividades de manipulacdo de texto (text
manipulation), isto é, através de propostas em que os alunos completam
lacunas, ordenam frases e completam dialogos, com o objetivo de serem
preparados para produzirem o seu proprio texto. Parte-se, assim, de
tarefas mais controladas que envolvem diretamente os contetidos vistos
em sala e vai-se em dire¢ao aquelas menos controladas, como a criagao
livre de um texto.

J& o estimulo a producdo oral pode ser oferecido por meio de
tarefas que requeiram uma determinada estrutura-alvo para o seu éxito.
Esse tipo de técnica, ¢ denominada por Xavier (2011) task essentialness.
Como alerta a propria autora, tarefas desse tipo devem ser muito
bem desenhadas, uma vez que os alunos podem encontrar estratégias
comunicativas que “driblam” o uso da estrutura esperada. Caso o
professor revele a estrutura necessaria para a execucdo, entdo passa-se
a outra técnica, denominada exercicio situacional de gramatica.

A instrucdo baseada na produgao oral pode ainda se beneficiar de
tarefas de pratica comunicativa (communicative practice tasks), definidas
por Xavier (2011, p. 151) como atividades que “pressupde[m] a pratica de
falas contendo a estrutura-alvo, de modo que os alunos possam adquiri-la
através de seu uso repetitivo em contexto comunicativo”. Diferentemente
da task essentialness, com as tarefas de pratica comunicativa, a estrutura-
alvo ndo necessariamente deve aparecer. Desse modo, o que se estimula
com esse tipo de atividade ¢ a comunicacdo em sentido amplo e assim,
eventualmente, incentivado pelo anseio em realizar um dado escopo



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 121-152, 2021 143

comunicativo, o aluno pode sentir a necessidade de produzir uma
determinada forma, podendo ela ser mais facilmente percebida por ele.

Do ponto de vista da explicitude das atividades, a tarefa de
manipulagdo de texto com o completamento de trechos com estruturas
vistas em sala de aula, assim como o exercicio situacional de gramatica
podem ser colocados como atividades mais proximas ao polo explicito,
uma vez que o aluno tem consciéncia daquilo que lhe estd sendo
requerido. Ja as tarefas de pratica comunicativa e as tarefas com uso
essencial da estrutura-alvo tém natureza mais implicita, pois o aluno
ndo tem ciéncia das estruturas linguisticas que constituem o foco das

tarefas (FIGURA 3).

FIGURA 3 — O continuum implicito-explicito e as atividades de produgao

+ implicito + explicito
&
tarefas de pratica comunicativa manipulacio do texto

exercicio sitnacional de
gramdtica

tarefas com uso essencial da estrutura alvo

Fonte: Autoria propria.

E de se observar que, na Figura 3, as técnicas tratadas nesta se¢io
foram colocadas nos dois extremos, ja que nao foi possivel identificar o
exato grau de explicitude de cada uma delas. Isso posto, as técnicas foram
classificadas como “mais” implicitas ou “mais” explicitas. H4 estudos
que tentaram elaborar mecanismos para medir quanto uma atividade pode
ser considerada explicita/implicita (SANCHEZ et al., 2010; DOUGHTY;
WILLIAMS, 1998), mas esse nao foi o objetivo deste trabalho.

3.3 Ainstrucio aliada ao feedback corretivo

Segundo Lyster e Ranta (1997, p. 38), a maneira de nomear a
reacdo de um falante aos erros nas producdes de aprendizes de LE/L2
depende principalmente da perspectiva do observador da interacao. Desse
modo, se a observagao ¢ feita no ambito das pesquisas em Linguistica, a
reacdo aos erros ¢ denominada negative evidence (evidéncia negativa);
se no campo da Anélise do discurso, sera chamada de repair (reparo).
Na Psicologia, ¢ denominada negative feedback (feedback negativo),
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enquanto na area de Ensino-aprendizagem de linguas, tem sido chamada
de corrective feedback (feedback corretivo).

Além das diferengas mais superficiais ligadas a nomenclatura, a
maneira de enxergar o erro e a fun¢ao da corre¢ao muda consideravelmente
de acordo com as crengas € os objetivos de cada pesquisador.

Na tentativa de fazer um inventario das técnicas utilizadas em
sala de aula para o tratamento do erro, Lyster e Ranta (1997) observaram
seis grupos de alunos de francés em contexto de L2 e analisaram as
interagdes orais entre eles e seus professores. Como resultado das
analises empreendidas, as pesquisadoras identificam as seis técnicas
mais utilizadas pelos docentes: 1) a corregao explicita; 2) os recasts (ou
pedidos de reformulacao); 3) os pedidos de esclarecimento; 4) o feedback
metalinguistico; 5) a eliciagdo da forma; e 6) a repeticao.

Na correcao explicita, o professor oferece a forma correta em
substitui¢do a forma utilizada pelo aluno. Assim, sdo normalmente
empregadas expressdes como “Vocé queria dizer...”, “O correto seria...”.

Nos recasts ou reformulagdes, essas expressdes ndo sao
empregadas, sendo que o feedback ¢ oferecido como uma parafrase do
enunciado proferido pelo aluno, excluindo o erro e inserindo a forma
correta. O professor pode reformular toda a sentenga do aluno ou apenas
parte dela, inclusive valendo-se da tradugdo para a lingua materna do
aluno, num nitido esforco de fazé-lo compreender aquilo que errou, sem
dizé-lo, no entanto, explicitamente.

Com os pedidos de esclarecimento, os professores procuram
fazer com que os alunos encontrem o erro e que o reformulem. Isso se da
através da indicagdo de que nao entenderam o enunciado ou de que ele
ndo esta bem construido. Os pedidos de esclarecimento se manifestam
com expressdes como “Desculpe, ndo entendi”, “Como?”, “O que vocé
quis dizer com...?”.

O feedback metalinguistico ¢ construido com base em
comentarios que explicam a regra por tras da forma, sem o fornecimento
da forma correta. Com essa estratégia, o professor procura levar o aluno
a se lembrar da regra com a qual entrou em contato em um momento
anterior, fazendo-lhe reconstruir seu enunciado. Normalmente, esse tipo
de feedback ¢ acompanhado por referéncias metalinguisticas, como «essa
palavra ¢ masculinay, «o sujeito da oragdo esta no plural», entre outras.

A eliciagdo da forma se refere a repeti¢do parcial do enunciado
do aluno com uma pausa antes do erro, ou seja, o professor cria
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intencionalmente uma lacuna na ora¢ao e solicita que o aluno a complete,
chamando sua atengdo para o fato de ter cometido um erro justamente
na parte faltante.

Finalmente, a técnica da repeticdo se baseia no isolamento do
erro cometido pelo aluno e pela sua repeti¢ao pelo professor. Em alguns
casos, a repeticdo pode ocorrer com uma entonagao interrogativa para
que o aluno perceba que a repeticdo constitui, na realidade, um pedido
de reformulagdo, e ndo a concordancia com o que ele acabou de dizer.

Além dessas técnicas, nossa experiéncia em sala de aula e a
observagao da pratica de professores de lingua estrangeira, permitem
dizer que, no caso de producdes escritas, ha ainda outra técnica utilizada:
a criacao de simbolos indicadores do tipo de erro cometido. Por exemplo,
pode-se adotar o simbolo: “MS”, como sigla para erros morfossintaticos,
“Or”, para erros ortograficos, “L”, para l1éxico, entre outros. Levando em
conta as tipologias fornecidas por Lyster e Ranta (1997), acreditamos
que esse tipo de reagdo ao erro possa se enquadrar na técnica de feedback
metalinguistico, dado que indica o &mbito ao qual o erro esta ligado, mas
nao fornece a forma correta.

Embora os autores tenham se detido apenas na tipologia de
feedback fornecido por professores, em um ambiente em que se estimule o
trabalho em duplas e grupos, € de se esperar que o feedback corretivo seja
oferecido também pelos proprios alunos. Com isso, durante a realizagao
das atividades, os alunos podem notar os erros contidos nas produgdes
(orais e escritas) dos colegas e procurar ajuda-los. Dessa maneira, além
do professor, também eles podem executar as técnicas listadas acima.

Assim como nos outros tipos de técnicas de ensino de LE/L2,
também no caso da instrugdo a partir do feedback corretivo, € possivel
trabalhar ao longo do continuum implicito-explicito (FIGURA 4). Haveria
entdo técnicas mais implicitas, como o recast, o pedido de esclarecimento,
a eliciacdo, a repeticao e a reformulacdo. Nessas técnicas, o professor
ndo trata a forma do ponto de vista metalinguistico, € o aluno nao ¢
informado se e sobre 0 que exatamente errou. Haveria também técnicas
mais explicitas, como a corre¢do explicita e o feedback metalinguistico,
por meio das quais o aluno identifica exatamente o elemento linguistico
que ndo soube utilizar de forma adequada. Mais uma vez, assim como na
Figura 3, por ndo conseguirmos identificar o grau exato de explicitacao,
optamos por coloca-las nos extremos do continuum.
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FIGURA 4 — O continuum implicito-explicito e os tipos de feedback corretivos

+ implicito + explicito
® ®
recasts . correcio explicita
gtgd._ldoude esclarecimento feedback metalinguistico
ciagdo
repetico

Fonte: Autoria propria

Tendo tratado os quatro momentos sobre os quais a instru¢ao
pode se fundamentar, nos parece relevante notar a impossibilidade em
se falar de instrucao explicita e implicita de um ponto de vista geral, sem
considerar as técnicas que serao de fato implementadas em sala de aula.

Na pesquisa cientifica, &mbito no qual as metodologias devem
ser detalhadamente descritas, faz-se necessario que os termos utilizados
sejam definidos de maneira a evitar equivocos e ambiguidades. Assim,
quando falamos em instru¢ao explicita ou instrug¢do implicita, estamos
nos referindo a um conjunto de praticas selecionadas pelo professor e/
ou pesquisador, € ndo apenas nos restringindo ao tipo de explicagdo dos
fendomenos linguisticos fornecido aos alunos.

Consideracoes finais

Neste estudo tragcamos um percurso que partiu do conceito mais
amplo de instrugdo para chegar a classificacao de técnicas pedagogicas
ao longo do continuum implicito-explicito.

Em um primeiro momento, mostramos como as dicotomias sdo
constru¢des fundamentais para a area da Linguistica de modo geral e,
mais especificamente, para o campo do Ensino-aprendizagem de linguas.
Em seguida, nos concentramos na conceituagao de instrugdo, definindo-a
como a adogao de mecanismos pedagogicos direcionados a intervengao
na aprendizagem e apresentando os trés fatores fundamentais nesse
processo: o que se ensina, a quem se ensina € o0 como se ensina.

A partir das multiplas opgdes disponiveis no que se refere ao
modo de ensinar algo, refletimos sobre como o binémio implicito e
explicito tem sido compreendido em pesquisas cientificas a partir dos anos
1990 e sobre como, em alguns desses estudos, falta um detalhamento dos
procedimentos praticos adotados para operacionalizar o conceito teodrico.
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Finalmente, com base, sobretudo, no modelo de Housen e Pierrard
(2005), que parte principalmente de fatores voltados a atividade docente
para diferenciar os dois tipos de instru¢ao, formulamos quatro continua
baseados nos quatro momentos em que a instrucao pode intervir: na
apresentacdo do input, na explicagdo gramatical, nas atividades de
estimulo ao output e no feedback corretivo. Com isso, assumimos que,
para cada um desses quatro momentos, se deverd pensar no grau de
explicitude das técnicas adotadas, utilizando como referéncia o continuum
previsto para aquela determinada etapa didatica.

Do ponto de vista pratico, isso significa dizer que para que
dado estudo investigue os efeitos da instrucao explicita, a instrugdo
devera prever somente ou preponderantemente técnicas situadas
no polo explicito do continuum; por outro lado, para ser implicita,
devera privilegiar técnicas postas em seu outro extremo, o implicito.
Caso haja, em um mesmo estudo, a adogdo de técnicas implicitas em
alguns momentos e explicitas em outros, entdo seria importante que se
problematizasse essa situacao e que se levasse em conta essa configuracao
na andlise dos resultados.

Por meio da proposta apresentada, almejamos que cada vez
mais pesquisas deixem claro como delineiam a instru¢do em classe,
elucidando a maneira como operacionalizam seus quatro momentos
centrais. Acreditamos que somente assim se poderd atingir maior lucidez
sobre como esse continuum esta sendo entendido e, por conseguinte,
sobre quais seus efeitos na aprendizagem.
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Resumo: No ensaio “Cognitive linguistics and autonomous linguistics”, publicado em
2007 no Oxford handbook of cognitive linguistics, John R. Taylor sugere o dialogo
e mesmo a integracdo da linguistica cognitiva com outras vertentes de estudos da
linguagem. Seguindo essa linha argumentativa, reanalisa-se neste artigo a teoria das
metaforas conceituais de George Lakoff e Mark Johnson. O objetivo € explicitar os
excessos empiricos e retoricos cometidos por esses autores desde a publicagdo do livro
Metaphors we live by, ha 40 anos, como consequéncia em grande medida de seu ataque
a gramatica gerativa de Noam Chomsky. Com isso, espera-se facilitar a aproximacéo
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Taylor, Ray Jackendoff, Peter Culicover, Alan Prince e Paul Smolensky.
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As propostas da gramadtica cognitiva de Langacker para
a teoria e descricdo da linguagem quase ndo geraram
respostas negativas de outros pesquisadores que trabalham
no campo da linguistica cognitiva, nem daqueles de fora.
Em comparacgdo com essa estabilidade relativa, ¢ marcante
que as propostas de Lakoff encontraram muito mais
criticas internas e externas referentes a um conjunto de
seus insights, principios e ferramentas, com o resultado de
que certas mudancas de orientacdo e aliangas se seguiram

(DIRVEN, 2005, p. 50-51).

Introduciao

Em 2020, completam-se 40 anos da publicagdo do livro
Metaphors we live by (Metdforas da vida cotidiana, 2002), escrito pelo
linguista George Lakoff em parceria com o filésofo Mark Johnson.
Sem risco de incorrer em exageros, pode-se dizer que, com a defesa
nessa obra da ideia de que as metaforas nao sao meros floreios literarios
ou estilisticos, e sim um recurso linguistico tdo poderoso a ponto de
estruturar a linguagem, a percep¢do da realidade, o pensamento e as
acdes humanas — dai a alegacao de que vivemos por metéforas —, Lakoff
e Johnson ndo apenas estabeleceram um dos marcos inaugurais da
linguistica cognitiva como impulsionaram todo um importante campo
de pesquisas sobre aspectos semanticos e pragmaticos da linguagem que
ainda hoje nao para de crescer. Tendo em vista esse cenario, propoe-se
neste artigo rediscutir o trabalho de Lakoff e Johnson. O objetivo maior
ao fazé-lo ¢ desconstruir a concepcao desses dois autores de que as
metaforas sdo algo como os blocos construtores da cogni¢do humana.
Para isso, inicialmente, analisa-se o contexto historico em que Metaphors
we live by foi publicado, destacando-se que a linguistica cognitiva surge
justamente entre o fim dos anos 1970 e o inicio dos anos 1980, em meio
aos escombros da semantica gerativa — a corrente tedrica alternativa a
teoria padrdo gerativista que acabou derrotada nas chamadas “guerras
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linguisticas” (HARRIS, 1993; NEWMEYER, 1996). Em seguida, passa-
se ao exame das posi¢des assumidas por Lakoff e Johnson ao longo das
ultimas décadas em defesa da suposta natureza metaforica do pensamento
humano. O intuito ¢ mostrar como Lakoff e Johnson acabaram por adotar
nogdes empiricamente frageis sobre a mente/cérebro em consequéncia
de seu ataque sem tréguas (e frequentemente precipitado) ao gerativismo
chomskiano. Com isso — ¢ importante deixar claro —, ndo se almeja
reafirmar o programa de pesquisa langado por Chomsky em detrimento
da linguistica cognitiva. Na verdade, com as criticas que aqui sdo feitas
a Lakoff e Johnson, espera-se facilitar a aproximacao do cognitivismo
a outros quadros teoricos, inclusive o gerativista, como alids ja vém
defendendo alguns cognitivistas, entre os quais John R. Taylor (2007).

1 Dasemantica gerativa a linguistica cognitiva: as raizes gerativistas
do cognitivismo

Uma cortina de ferro desceu sobre a gramadtica gerativa no
fim dos anos 1960. De um lado, Noam Chomsky e seus seguidores
desenvolviam a chamada teoria padrao, sintetizada pelo proprio Chomsky
nos Aspects of the theory of syntax (Aspectos da teoria da sintaxe),
de 1965. De outro, um grupo de dissidentes liderado por Paul Postal,
James McCawley, John “H4;” Ross e George Lakoft, todos ex-alunos de
Chomsky, propunha uma nova vertente tedrica, que seria denominada
de semantica gerativa. Nela, alguns dos pilares da teoria padrdo foram
atacados, com destaque a hipotese da autonomia da sintaxe em relagao
a semantica. Em contra-ataque, Chomsky e seus partidarios golpearam
o ponto-chave da semantica gerativa: a hipdtese de que a estrutura
profunda ¢é a propria representacdo semantica. Tendo extrapolado a mera
divergéncia cientifica, as discussdes entre os dois grupos intensificaram-
se tanto que, posteriormente, seriam batizadas de “guerras linguisticas”. A
despeito, porém, do furor dos envolvidos, que muitas vezes se ofendiam
pessoalmente, os confrontos foram relativamente breves. No fim dos
anos 1970, ja era claro a comunidade linguistica que Chomsky e seus
companheiros haviam derrubado as principais ideias dos semanticistas
gerativistas — em especial sua concepcao do componente semantico — e,
consequentemente, saiam vencedores do conflito. No entanto, como em
todo pos-guerra, as sequelas daqueles embates perdurariam por muitos
anos. Na realidade, mesmo hoje os efeitos nocivos daquelas batalhas
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ainda se fazem sentir tanto na gramatica gerativa quanto na linguistica
cognitiva, que, derivando da semantica gerativa, carrega em seu DNA
a marca de oposi¢ao ao gerativismo. De fato, como bem observa Peter
Harder (2007, p. 1248), desde o inicio a linguistica cognitiva se pautou
por ser o0 que a gramatica gerativa nao ¢: ndo formal, ndo modular, nao
baseada em condig¢des de verdade, etc., etc. Considerando-se esse papel
de antagonista ao gerativismo assumido pela linguistica cognitiva, fica
nitida a importancia de voltar as suas raizes gerativistas para melhor
entender seus fundamentos, bem como seus equivocos.

Antes de mais nada, ¢ preciso lembrar que a semantica gerativa
essencialmente recusava a hipdtese chomskiana da autonomia da
sintaxe em relagdo a semantica e identificava a estrutura profunda com
a representagdo semantica. “O cerne da semantica gerativa era uma
obliteracdo do limite sintaxe-semantica no nivel mais profundo da
gramatica — o axioma de que a estrutura profunda real era a representagao
semantica, ndo um input sintatico para o componente semantico”, sintetiza
Randy Allen Harris (1993, p. 105). O modelo teérico de Paul Postal (1972),
intitulado Homogeneous I, talvez seja a formulagao mais bem desenhada
dessa ideia. De forma um tanto simplificada, pode-se dizer que para
Postal, no lugar da estrutura profunda, no sentido de Chomsky (1975),
ha o contetido semantico da sentenca, que ¢ associado ao pensamento
ndo linguistico. Este, por sua vez, apds ser submetido a transformagoes,
aproximadamente no sentido de Chomsky (1975), resultaria na sentenga
propriamente dita. Assim, se de um lado Chomsky insistia que a sintaxe ¢
independente da semantica, afirmando por exemplo que “a relagdo entre
sintaxe e semantica (...) pode ser estudada apenas depois que a estrutura
sintatica tenha sido determinada em bases independentes” (CHOMSKY,
2015, p. 23, n. 4), por outro os semanticistas gerativistas, como Postal,
argumentavam que a sintaxe s6 pode ser investigada considerando-se
sua relagdo com o componente semantico. Portanto, diferentemente de
Chomsky, que atribuia a semantica o papel de tdo somente interpretar
o sentido das sentencas formadas na derivagdo puramente sintética, os
semanticistas gerativistas defendiam que a semantica também era um
componente gerativo, ndo apenas a sintaxe. Ironicamente, o que levou
os semanticistas gerativistas a esse posicionamento foi a radicalizagao de
um pressuposto tedrico assumido na obra Aspectos da teoria da sintaxe:
a chamada hipotese Katz-Postal, segundo a qual a estrutura profunda
determina completamente o sentido (KATZ; POSTAL, 1964). Levada
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as ultimas consequéncias por Postal, Lakoff, Ross e McCawley, essa
hipodtese resultou na ideia de que a estrutura profunda € o sentido.

Em entrevista a Mitsou Ronat no fim dos anos 1970, na qual
Ronat j4 podia dizer com seguranga que a semantica gerativa aquela
altura estava “virtualmente abandonada” (CHOMSKY, 1977, p. 135),
Chomsky resumiu suas divergéncias em relacao a essa corrente tedrica
e rebateu as principais criticas que lhe foram feitas por seus adeptos,
sobretudo em relacdo ao componente semantico da linguagem. Na
ocasido, Chomsky enfatizou que desde o inicio do gerativismo dava a
semantica um lugar central, opondo-se apenas a ideia de que a sintaxe ¢
baseada na semantica (CHOMSKY, 1977, p. 126-127). “Sempre neguei
e rejeitei de modo explicito uma posicao completamente diferente, a qual
com frequéncia me foi erroneamente atribuida: ou seja, que o estudo do
sentido, da referéncia e da utilizagdo da linguagem est4 fora do campo
da linguistica”, afirmou Chomsky (1977, p. 127). Especificamente em
relacdo a ideia defendida pela semantica gerativa de que a estrutura
profunda é o sentido, Chomsky (1977, p. 137-138) lembrou que nos
Aspectos da teoria da sintaxe ¢ observado que ao menos certos aspectos
da representagdao semantica, como os ligados a foco e topico, parecem
mais relacionados a estrutura superficial do que a estrutura profunda.’
Além disso, destacou que as pesquisas posteriores sobre o papel da
estrutura superficial na determinac¢do do sentido resultaram na teoria
padrao estendida. De fato, ainda no ambito da teoria padrao, Chomsky e
Halle (1968, p. 6-7) ja afirmavam que a estrutura superficial tinha algum
papel na determinag¢do semantica. Na teoria padrao estendida, por sua
vez, foi proposto que, diferentemente do que havia sido defendido antes,
a estrutura superficial também determina o sentido. Essa mudanca de
perspectiva, ¢ claro, representou um problema fatal a semantica gerativa.
De qualquer maneira, conforme Chomsky (1977, p. 138), a melhor critica
a teoria padrao nao foi aquela feita pelos semanticistas gerativistas, e
sim a formulada por Ray Jackendoff, em meados dos anos 1960, ao
mostrar que a estrutura superficial realmente desempenha um papel
importante na interpretagdo semantica. As evidéncias que Jackendoff
apresentou para sustentar essa posi¢do derivavam de sentengas com
foco e pressuposicao e de sentengas com negagdo e quantificadores.
No primeiro caso, Jackendoff demonstrou que fenomenos fonoldgicos

"'Ver Chomsky (1975, p. 319, n. 32 e p. 323, n. 9).



158 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 153-214, 2021

— portanto, em estrutura superficial — como entonacdo, acento (stress)
e altura (pitch) estdo relacionados ao componente semantico. Vejam-se
exemplos retirados de Jackendoft (1980, p. 229):

(1a) Is it JOHN who writes poetry?
(E 0 JOAO que escreve poesia?)

(1b) No, it is BILL who writes poetry.
(Nao, ¢ o BILL que escreve poesia.)

(1c) No, it is JOHN who writes short stories.
(Nio, ¢ 0 JOAO que escreve contos.)

Como esclarece Jackendoft (1980), (1b) € uma resposta “natural”
para (1a), mas ndo (1c). Isso porque, detalha Jackendoff (1980, p. 230),
em (1a) pressupde-se que alguém escreve poesia, ou seja, o falante assume
que essa 1nf0rmaga0 ¢ compartllhada por ele e pelo ouvinte. “John”, por
sua vez, € o foco da sentenca, isto €, o falante assume que essa informagao
nao ¢ compartilhada por ele e pelo ouvinte. Mas tanto aquilo que ¢
pressuposto quanto aquilo que ¢ focalizado na sentenca sao denotados
fonologicamente e, portanto, ndo sdo informagdes semanticas contidas
em estrutura profunda. Com isso, desmente-se a hipotese Katz-Postal.

No segundo caso, Jackendoff evidenciou que o contetido
semantico de sentengas com negacao e quantificadores pode ser alterado
com operacdes de transformacao, o que igualmente derruba a hipdtese
Katz-Postal. Em “Pedro chutou a bola” e “A bola foi chutada por
Pedro”, por exemplo, a operagao de passivizagao nao altera o conteudo
semantico das sentengas, determinado na estrutura profunda. Dessa
forma, esses exemplos atestam a hipotese Katz-Postal de que o sentido
¢ completamente determinado em estrutura profunda. As sentengas (2),
no entanto, apresentadas por Jackendoft (1980, p. 325-326), refutam
essa generalizagao:

(2a) Not many of the arrows hit the target.
(Nao muitas das flechas atingiram o alvo.)

(2b) Many of the arrows didn’t hit the target.
(Muitas das flechas ndo atingiram o alvo.)
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(2c) The target wasn’t hit by many of the arrows.
(O alvo nao foi atingido por muitas das flechas.)

Com base na hipotese Katz-Postal, argumenta Jackendoft (1980,
p- 326), a sentenga passiva (2c) deveria ser ambigua, expressando o
conteudo semantico tanto da sentenca (2a) como da sentenca (2b). No
entanto, a Unica interpretacdo possivel de (2c) ¢ sindnima de (2a) — a
ndo ser que se enfatize a palavra “many” (muitas). Dessa maneira, as
sentencgas (2a), (2b) e (2¢) representam mais um contraexemplo fatal a
hipotese Katz-Postal e, consequentemente, a sua radicalizagdo feita na
semantica gerativa de que a estrutura profunda € o sentido.

Para ndo deixar margem a duvidas quanto a vitoria da sua vertente
tedrica sobre a semantica gerativa, Chomsky chama a aten¢do ainda
de Ronat para a entdo nova teoria dos tragos, chegando a afirmar com
base nela que “toda a semantica, inclusive as relagdes tematicas, esta
ligada a estrutura superficial” (1977, p. 150) e que, “com a teoria dos
tragos, podemos dizer que somente a estrutura superficial estd ligada
a representacdo semantica” (1977, p. 156). Vale lembrar que na teoria
padrdo assumia-se que os papéis tematicos (agente, paciente, instrumento,
etc.) eram atribuidos na estrutura profunda. Conforme a teoria dos tragos,
porém, o papel tematico ¢ deslocado junto com o nome. Veja-se um
exemplo dado por Chomsky a Ronat (1977, p. 151):

(3) A quem Pedro ensina latim ¢?

Em (3), o papel tematico de objetivo, atribuido ao sintagma
preposicional “a quem” em estrutura profunda, desloca-se junto com
ele até a topicaliza¢ao em estrutura superficial. Assim, conclui Chomsky
(1977, p. 150-151), com a teoria dos tragos € possivel atribuir a relagao
tematica a estrutura superficial, em vez de atribui-la a estrutura profunda.

Todos esses argumentos contrdrios a semantica gerativa
apresentados por Chomsky e por seus discipulos nunca foram devidamente
respondidos pelos semanticistas gerativistas. Por isso, a despeito de
Lakoft ter declarado a vitoria da semantica gerativa em 1973 (HARRIS,
1993, p. 197), Givon ndo exagerava ao dizer poucos anos depois que o
movimento da semantica gerativa ja era aquela altura “historia antiga”
(GIVON, 1979, p. 19). Compartilhando dessa interpretacao, Harris (1993,
p. 215) explica que, mais do que seus ataques a semantica gerativa,
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foram as possibilidades de pesquisa abertas por suas novas propostas
tedricas que levaram Chomsky a vencer a “guerra linguistica” contra
0s semanticistas gerativistas ja nos anos 1970. E importante, porém,
acrescentar a essa analise o fato de que, independentemente dos avangos
tedricos na gramatica gerativa, a semantica gerativa, que pouco a pouco
acabou sob a lideranga de Lakoff, ja havia caido em descrédito naquele
periodo em determinados circulos tedricos por conta de seus proprios
excessos —originados e divulgados, em grande medida, por Lakoff. “Com
Lakoff ao leme”, afirma Harris (1993, p. 227-228), “promovendo sua
muito ampla concepgao de teoria linguistica (...), a percepcao geral se
tornou de que a semantica gerativa era promiscua teoricamente, incapaz
de dizer ndo.” Na verdade, com Lakoff a sua frente, a semantica gerativa
supostamente iria englobar

ndo apenas sintaxe-semantica, fonética-fonologia, linguistica
histdrica, linguistica antropoldgica, etc., que formam o ntcleo
da maioria dos programas académicos neste pais, mas também o
papel da linguagem em interag@o social, em literatura, em ritual e
em propaganda, assim como o estudo da relag¢@o entre linguagem
e pensamento, produgdo ¢ percepcdo de fala, transtornos
linguisticos, etc. (LAKOFF, in PARRET, 1974, p. 151 apud
HARRIS, 1993, p. 228).

Como ironizou Harris (1993, p. 228), “fica-se com a impressao de
que Lakoff parou a lista mais porque ele ficou sem folego do que porque
ele ficou sem visao, cuidadosamente lembrando-se de jogar aquele etc.
antes de tomar algum ar”. Dessa forma, avalia Harris (1993, p. 228), a
semantica gerativa sob a lideranca de Lakoff quis fazer muito e acabou
sem pé nem cabega. Com efeito, para Harris (1993, p. 230), dois tracos
em particular talvez tenham sido decisivos para a debacle da semantica
gerativa: sua ampla gama de interesses e sua autodefini¢do primaria contra
Chomsky. Nos dois casos, mesmo nao tendo sido uma voz solitaria entre
os semanticistas gerativistas, Lakoff certamente foi a mais estridente. Para
piorar sua situagao individual, como recorda Newmeyer (1996, p. 126),
nesse periodo Lakoff apresentava praticamente de ano em ano uma nova
teoria — a0 menos um novo nome de teoria —, como a “fuzzy grammar”
(1973), a “global transderivational well-formedness grammar” (1974),
a “cognitive grammar” (1975), a “dual-hierarchy grammar” (1975), a
“linguistic gestalt theory” (1977) e a “experimental linguistics” (1977).
Apesar de todas essas teorias terem em comum uma oposi¢ao visceral
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ao gerativismo chomskiano, nenhuma delas despertou muito interesse
entre os criticos de Chomsky. Talvez porque elas sempre foram vistas
mais como um amontoado de observacdes do que como um quadro
tedrico bem definido. Isso, porém, iria mudar radicalmente em 1980,
com a publicacao do livro Metaphors we live by por Lakoff em parceria
com o filosofo Mark Johnson.

2 A teoria de que vivemos por metaforas: polémicas e objecoes

Seguindo a analise de Harris (1993) e de Newmeyer (1996) a
respeito das circunstancias em que a gramatica gerativa triunfou sobre a
semantica gerativa ao fim das guerras linguisticas dos anos 1960 e 1970,
observou-se acima que o movimento dissidente liderado por Postal,
McCawley, Ross e Lakoff acabou caindo em descrédito devido a sua falta
de foco. Além disso, ainda de acordo com a interpretagao feita por Harris
e por Newmeyer daquele importante capitulo da histéria da linguistica no
século 20, pontuou-se que os excessos cometidos pela semantica gerativa
se originaram em boa medida do trabalho de Lakoff. Dando continuidade
a essa discussao, volta-se agora a investigacao do que Lakoff fez depois
das guerras linguisticas. O intuito ¢ demonstrar que, assim como havia
acontecido com a semantica gerativa, com Lakoff ao leme a linguistica
cognitiva tentou fazer muito e acabou a deriva. Como nao poderia deixar
de ser, o eixo central desta reflexdo ¢é a teoria de Lakoff e Johnson de
que as metaforas nao somente estruturam a linguagem, mas também a
percepgao da realidade, o pensamento e as agdes humanas (2003, p. 3-4).

De acordo com o proprio Lakoff,? seu trabalho sobre a natureza
metaforica do pensamento teve inicio em um curso de graduacdo que ele
ministrou na Universidade da California, em Berkeley, em 1978. No dia
em que seria discutido um artigo sobre metéaforas, lembra Lakoff, uma
de suas alunas chegou atrasada e estava chorando. Tomada pela tristeza,
ela teria dito, em meio a analise do texto, que ndo poderia participar da
atividade porque tinha um problema metaférico com o namorado. Para
explicar por que estava tao triste, a estudante contou que, a caminho da
aula, seu namorado havia lhe dito: “Our relationship has hit a dead end
street” (“Nossa relacdo chegou a uma rua sem saida”). Ela, entdo, teria

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Eu-9rpJITY8. Acesso em: 6 dez.
2018.
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pedido ajuda aos presentes para melhor entender o que seu namorado
queria dizer com isso. Entdo, recorda Lakoff, todos comegaram a
sugerir a jovem que, ja que seu relacionamento tinha atingido uma rua
sem saida, ela ndo poderia seguir em frente e, portanto, tinha de voltar.
Para além disso, enfatiza Lakoff, em meio aquela conversa, a turma se
deu conta de que a lingua inglesa esté repleta de expressdes em que o
amor (love) € visto como um tipo de jornada (journey): “We are going
in different directions” (“Nds estamos indo em direcdes diferentes”),
“We have a crossroads in the relationship” (““Temos uma encruzilhada
no relacionamento”), “The marriage is off the track” (“O casamento
saiu dos trilhos™), etc., etc. Apds anotar uma longa lista com exemplos
semelhantes, conta Lakoff, o passo seguinte foi tentar encontrar algum
tipo de generalizacdo da lista. A conclusdo foi que, em todos os exemplos
listados, 0 amor era visto como uma jornada e os amantes, como viajantes.
Mais precisamente, o relacionamento amoroso era retratado como um
veiculo (um carro, um barco, um trem, um avido...); os objetivos de
vida do casal eram tidos como os destinos a serem atingidos nessa
jornada; dificuldades de relacionamento, dificuldades na jornada, eram
explicitadas como percalgos na viagem, obstaculos que impediriam o
casal de atingir o destino (uma rua sem saida, por exemplo). A luz dessa
esquematizacdo, afirma Lakoff, ficou claro que havia de fato um padrao
nas expressoes listadas naquela aula. Indiferente a tudo isso, porém,
relembra Lakoff, sua aluna com problemas amorosos teria dito: “I don’t
care about your generalization. My boyfriend is breaking up with me.
He is thinking in terms of this metaphor” (“Eu ndo me importo com
sua generalizacdo. Meu namorado terminou comigo. Ele estd pensando
em termos dessa metafora”). Com base nessa afirmagao, revela Lakoff,
teria lhe saltado aos olhos que as teorias classicas sobre metaforas nao
lidam com a ideia de pensar em termos de uma metafora. Quando se diz,
por exemplo, “We are spinning our wheels in this relationship” (“Nos
estamos girando nossas rodas nesse relacionamento”/“Nos estamos
cantando pneus nesse relacionamento”/“Nos estamos patinando nesse
relacionamento”), argumenta Lakoff, a expressdo “spinning the wheels”
(“girando as rodas”/“cantando pneus”/“patinando’) sugere a imagem de
um carro cujas rodas estdo girando, mas que ndo sai do lugar — ou seja,
detalha Lakoff, o veiculo ndo se move, apesar da enorme energia que
vocé gasta com essa finalidade, e, como consequéncia do fracasso, vocé
fica frustrado. Em se tratando de um relacionamento amoroso, prossegue
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Lakoft, dizer que se esta “spinning the wheels” em uma relagao significa
ndo ir a lugar algum; ndo atingir os objetivos de uma vida a dois; por muita
energia com o intuito de atingir esses objetivos, mas sentir-se frustrado
por fracassar. Assim, conclui Lakoff, o raciocinio que se faz sobre viajar
¢ mapeado, ¢ estendido ao raciocinio que se faz sobre o amor.

Levando adiante essas reflexdes sobre o grande numero de
metaforas que sdo encontradas na linguagem cotidiana e sobre a ideia de
que se pensa em termos de uma metéafora, Lakoff acabou por elaborar,
em parceria com Johnson, sua teoria sobre as metaforas conceituais e seu
papel na estruturagao da linguagem, do pensamento, da percepgao e das
agoes humanas. Uma metafora conceitual, conforme Lakoff ¢ Johnson
(1999, p. 45), ¢ o mecanismo cognitivo que permite ao ser humano
usar seu dominio fisico — sobretudo seu sistema sensério-motor — para
conceitualizar, pensar (raciocinar) e visualizar experiéncias subjetivas
de desejo, afeicdo, intimidade e realizacdo (achievement). Dito de outra
forma, uma metafora conceitual ¢ o mecanismo cognitivo pelo qual o
ser humano conceitualiza uma ideia (experiéncia subjetiva) em termos
de contato com um objeto (experiéncia sensorio-motora. Mais: uma
metafora conceitual ¢ uma metafora tacita, subjacente, da qual derivaria
um sem-nimero de expressoes metaforicas. Assim, se da metafora
conceitual LOVE IS A JOURNEY (O AMOR E UMA JORNADA)
derivariam expressoes da linguagem cotidiana como “We are going in
different directions” (“Nos estamos indo em dire¢des diferentes”), “We
have a crossroads in the relationship” (“Temos uma encruzilhada no
relacionamento”) e “The marriage is off the track™ (‘O casamento saiu dos
trilhos”), da metafora conceitual ARGUMENT IS WAR (DISCUSSAO
E GUERRA), exemplificam Lakoff e Johnson (2003, p. 4), derivariam
expressoes como “Your claims are indefensible” (“Suas alegacdes sao
indefensaves™), “He attacked every weak point in my argument” (“Ele
atacou cada ponto fraco de meu argumento”), “His criticisms were right
on target” (“Suas criticas foram direto ao alvo”), etc. Em todos esses
casos, conforme a teoria de Lakoft e Johnson (2003), conceitualiza-se,
pensa-se, visualiza-se uma experiéncia subjetiva (amar e participar de
uma discussao, respectivamente) em termos de uma experiéncia concreta,
fisica, sensorio-motora (alguém seguir um caminho; um trem que sai dos
trilhos; uma flecha ou um projétil que atinge um alvo, etc., etc.).

Com base nessa teoria das metaforas conceituais e do papel delas
na estruturacao da linguagem, do pensamento, da percepg¢ao e das agdes
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humanas, Lakoff e Johnson desenvolveriam ainda sua teoria da “mente
corporea” (embodied mind). Segundo Lakoff e Johnson (1999, p. 16-17),
0s conceitos e a propria razao sao corporeos — quer dizer, sio moldados
pelos sistemas perceptual e sensorio-motor humanos. Dessa forma, os
conceitos de cor, por exemplo, seriam moldados pela percepg¢ao humana
das cores, assim como os conceitos espago-relacionais — “o coragao de

29 ¢ 29 C¢

nosso sistema conceitual” (1999, p. 30) —, como “em”, “sobre”, “atrds”,
“em frente”, “através”, etc., seriam moldados pela percepcao espaco-
relacional humana dos objetos no mundo. Essa teoria da mente corporea,
enfatizam Lakoff e Johnson (1999, p. 3-8), desafia a visdo tradicional,
que segundo eles remontaria a Grécia Antiga e fundamentaria toda a
ciéncia moderna, de que a razdo ¢ separada e independente daquilo que
o ser humano faz com o corpo — sobretudo a percepgao € o movimento
corporal. Mais que isso: essa teoria da mente corpérea, conforme Lakoff e
Johnson (1999, 2003), pde abaixo a concepgao predominante na filosofia
e na ciéncia ocidentais de que existe uma realidade objetiva acessivel ao
ser humano por meio da razio e de que a propria razao ¢ nao corporea,
universal e literal.

No novo “Afterword” publicado na edicao de 2003 de Metaphors
we live by, Lakoff e Johnson fazem um balanco da recepcdo de todas
essas ideias e apontam quatro falacias que impediriam o entendimento da
natureza do pensamento metaforico, bem como a sua profundidade: (1)
a falacia de que a metafora € uma questao de palavras, nao de conceitos;
(2) a falacia de que a metafora ¢ baseada em similaridade; (3) a falacia
de que todos os conceitos sao literais e que nenhum pode ser metaforico;
(4) a falacia de que o pensamento racional ndo ¢ moldado de forma
alguma pela natureza de nossos cérebros e de nossos corpos (2003, p.
244). Essas supostas faldcias, de acordo com Lakoff e Johnson (1999),
na verdade remontam ao menos a filosofia de Aristoteles. Assim, 0s
insights de Lakoff e Johnson sobre o papel das metaforas na cognig¢ao
humana representariam uma grande revolu¢do no pensamento ocidental.
Nao obstante, porém, a magnitude atribuida por Lakoft e Johnson as
suas proprias ideias, s6 se pode percebé-las com tamanha relevancia
se se desconsiderar que uma série de autores, incluindo filésofos,
psicologos, linguistas e antropdlogos, anteciparam os principais aspectos
da concepgao cognitiva das metaforas apresentada em Metaphors we live
by —a comegar por Aristoteles (cf., p. ex., JAKEL, 1999; LEEZENBERG,
2001; NERLICH; CLARKE, 2000, 2001, 2007; SCHRODER, 2004,
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2008, 2014, 2017; SINHA, 2007). Mas mais importante do que constatar
a existéncia dos muitos precursores de Lakoff e Johnson ¢ refutar a teoria
de que as metaforas estruturam a linguagem, o pensamento, a percep¢ao
e as agoes humanas — isto €, a teoria de que vivemos por metaforas.
Na abertura do novo “Afterword” mesmo, Lakoff e Johnson
afirmam que nosso pensamento metaforico pode “determinar”
(determine) questdes de guerra e de paz, de politica econdmica, decisdes
legais e do dia a dia. Um ataque militar, exemplificam os autores, ¢ um
“estupro” (rape), “uma ameaca a nossa seguranca” ou “a defesa de uma
populacao contra o terrorismo”? E o seu casamento, prosseguem Lakoff
e Johnson, ¢ uma parceria, uma jornada juntos pela vida ou a unido de
duas pessoas constituindo uma terceira entidade? “A escolha entre essas
formas comuns de conceitualizar o casamento pode determinar aquilo
em que seu casamento se torna”, afirmam Lakoff e Johnson (2003,
p. 243). “Diferencas metaforicas drasticas podem resultar em conflito
marital.” Para fundamentar essa conclusao, Lakoff e Johnson (1999,
p. 243-244) convidam o leitor a imaginar um casamento que € visto por
um dos conjuges como uma parceria € pelo outro como um “refugio”
(haven). Segundo Lakoff e Johnson, as responsabilidades de uma
parceria podem estar em desacordo com o alivio de responsabilidades
caracteristico de um refugio, o que abre a possibilidade de o casal vir
a ter sérios desentendimentos. Realmente, o fato de os conjuges terem
visdes diferentes sobre o que significa um relacionamento pode resultar
em conflitos entre eles. No entanto, ndo parece plausivel que a simples
escolha entre formas de conceitualizar o casamento pode determinar
aquilo em que o casamento se torna. Afinal, como certamente endossaria
o ex-namorado da aluna de Lakoff, ndo ¢ uma metafora que pode
determinar aquilo em que seu relacionamento se torna, e sim aquilo em
que seu relacionamento se torna que determina a metafora com a qual
vocé o conceitualiza. Prova disso ¢ que mesmo uma metafora conjugal
geralmente empregada em sentido positivo pode derivar uma metafora
negativa para expressar uma critica a relagdo ou mesmo ao conjuge.
Um exemplo divertido desse fato ¢ dado no filme Whatever works
(no Brasil, Tudo pode dar certo), de Woody Allen. Depois de anos de
desentendimento com a elitista e ambiciosa esposa, o protagonista da
historia, o misantropo e desapegado Boris Yelnikoff, diz a ela pouco
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antes de se atirar pela janela: “Nosso casamento ndo tem sido um jardim
de rosas. Botanicamente falando, vocé esta mais para uma dioneia”.?
Igualmente cética quanto as alegagdes de Lakoft e Johnson sobre o
papel das metaforas na percepgao do que seja o casamento, a antropologa
Naomi Quinn (1987, 1991, 1996, 1997) vale-se de suas pesquisas com
11 casais norte-americanos para afirmar que o entendimento que se tem
do casamento se baseia em um modelo cultural, ndo em metaforas (1987,
p. 174), e que a visdo que uma pessoa tem do proprio casamento ¢ do
conjuge ¢ que estrutura as metaforas com que ela fala da relacdo e/ou do
parceiro ou parceira, e ndo o contrario (1987, p. 174-175). Na realidade,
com base na analise de dezenas de horas de discurso das 22 pessoas com
quem conversou em seus estudos sobre a percepgao norte-americana do
casamento, Quinn demonstra que as metaforas que seus entrevistados
usaram fornecem pistas sobre o modelo cultural de casamento
prevalecente em seu pais (1987, p. 174). Mais precisamente, conforme
a pesquisadora (1987, p. 179), a no¢ao norte-americana de casamento
pode ser resumida em oito metaforas conceituais — as quais ela chama de
“proposi¢des-esquemas”: MARRIAGE IS ENDURING (CASAMENTO
E DURADOURO), MARRIAGE IS MUTUALLY BENEFICIAL
(CASAMENTO E MUTUAMENTE BENEFICO), MARRIAGE IS
UNKNOWN AT THE OUTSET (CASAMENTO E INICIALMENTE
DESCONHECIDO), MARRIAGE IS DIFFICULT (CASAMENTO E
DIFiCIL), MARRIAGE IS EFFORTFUL (CASAMENTO E ESFORCO),
MARRIAGE IS JOINT (CASAMENTO E COMPARTILHADO),
MARRIAGE MAY SUCCEED OR FAIL (CASAMENTO PODE DAR
CERTO OU ERRADO) e MARRIAGE IS RISKY (CASAMENTO E
ARRISCADO). Para chegar a essa conclusdo, Quinn (1987) mapeou as
metaforas utilizadas por seus entrevistados para se referir ao casamento,
em linha com o trabalho de Lakoff e Johnson sobre as metaforas
conceituais. Assim, de descri¢des metaforicas do casamento como uma
“unidade” (“unit”) ou um “par” (“pair”’), como estar ‘“juntos nisso”
(“together in this™) ou de apresentd-lo como um “front unido” (“‘united
front”), por exemplo, Quinn chegou a proposicao-esquema MARRIAGE
IS JOINT (CASAMENTO E COMPARTILHADO) (1987, p. 179-180).
Diferentemente de Lakoftf e Johnson (2003), porém, Quinn (1987,
p. 189-191) ndo acredita que metaforas conceituais como essas 0ito

3 A dioneia (Venus flytrap) é uma planta carnivora.
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possam estruturar um modelo cultural do casamento. Muito pelo
contrario, para Quinn (1987, 1991), um modelo cultural do casamento
— ou do que quer que seja — ¢ que estrutura as metaforas com as quais
as pessoas se expressam.

Esta surpreendente descoberta de que as metaforas superficialmente
variadas que as pessoas usam para falar sobre casamento sdo
redutiveis a um nimero muito pequeno de classes sugere que a
metafora, longe de produzir entendimento, ¢ na verdade altamente
restringida pelo entendimento (QUINN, 1991, p. 66).

Adiante, Quinn (1991, p. 66) completa afirmando que em seu
trabalho de 1987 havia postulado que as metaforas para casamento
fazem sentido em termos de um modelo subjacente compartilhado por
seus entrevistados, sendo que as oito classes de metaforas refletiam os
elementos conceituais que juntos, € em intera¢do, definiam esse modelo.
Na verdade, em “The cultural basis of metaphor”, Quinn (1991) adota
uma postura ainda mais combativa em relacdo a teoria das metaforas
conceituais de Lakoff e Johnson do que em textos anteriormente
publicados por ela. Nesse ensaio, Quinn nao apenas defende que “o
entendimento cultural subjaz o uso de metaforas” (1991, p. 56-57) como
— um tanto exageradamente (cf., p. ex., LAKOFF; JOHNSON, 2003,
cap. 5; LAKOFF, 1987, cap. 18) — critica linguistas e outros cientistas
cognitivos que “negligenciam completamente” o papel organizacional
da cultura no pensamento humano (p. 57). Seja como for, Quinn critica
os autores de Metaphors we live by por inflarem o papel cognitivo das
metaforas em detrimento da cultura (1991, p. 56-57 e p. 65). Contraria
a essa atitude e baseando-se em suas pesquisas antropologicas sobre
a visdo norte-americana do casamento, Quinn (1991) insiste que as
metaforas, em vez de constituir o entendimento, sdo selecionadas para
se encaixar em um modelo preexistente e compartilhado culturalmente
(p. 60). Sendo assim, conclui Quinn (p. 91), respaldada por seu trabalho
empirico, um papel maior na constituicdo de nosso entendimento do
mundo ¢ desempenhado por nossos modelos culturais em comparagao
com nossas metaforas. Como reflexo disso, pondera Quinn (1997),
no ensaio “Research on shared task solutions”, que as metaforas que
as pessoas empregam para falar das caracteristicas esperadas de um
casamento refletem tais caracteristicas, em vez de as fundamentarem,
como acreditam Lakoff e Johnson. Como destaca Quinn (1997, p. 146),
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Recorre-se a produtos manufaturados, coisas duraveis, possessoes
e jornadas repetidamente como fontes de metaforas para
casamentos duradouros ndo porque eles constituem nosso
entendimento de casamento, mas simplesmente porque eles sdo
os maiores exemplares culturais, em nosso mundo, de coisas que
tipicamente duram.

Tomando por referéncia os estudos antropologicos conduzidos
por Quinn, bem como as conclusdes a que ela chegou depois de anos
de pesquisas, parece seguro afirmar que ndo sdo as metaforas que
estruturam a linguagem, o pensamento, a percep¢ao e as acdes humanas,
e sim o pensamento, a percep¢ao e as agdes humanas que estruturam as
metaforas. Isto é, as metaforas nao estruturam nenhum aspecto cognitivo
humano, mas sdo uma forma de expressar o pensamento, a percepcao e
as agdes humanas, entre tantas outras — linguisticas e ndo linguisticas.
Com base nessa constatagdo, pode-se dizer que Lakoff e Johnson (2003),
sem se apoiarem em qualquer evidéncia empirica, inverteram a ordem
entre o pensamento e a expressao do pensamento com sua teoria das
metaforas conceituais. Mais: considerando a alta produtividade das
metaforas na linguagem humana, deduziram sem respaldo cientifico
algum que “nds raciocinamos em termos de metafora” (2003, p. 244);
que “nods pensamos metaforicamente” (2003, p. 245); que “a metafora
estrutura o nosso pensamento” (2003, p. 249). Além disso, com base
nessas premissas, Lakoff e Johnson concluiram que “as metaforas que
usamos determinam boa parte de como vivemos as nossas vidas™ (2003,
p. 244). De fato, tomando como referéncia o conceito ARGUMENT
IS WAR (DISCUSSAO E GUERRA), por exemplo, Lakoff e Johnson
(2003, p. 4) sustentam que muito do que ¢ feito em uma discussao ¢
parcialmente estruturado pelo conceito de guerra, havendo uma batalha
verbal constituida de ataque, defesa, contra-ataque, etc. Assim, concluem
os autores, o conceito metaforico ARGUMENT IS WAR estrutura
nossas agdes em uma discussdao, sendo, portanto, uma metafora pela
qual vivemos em nossa cultura. A fim de reforgar essa conclusao, Lakoff
e Johnson convidam o leitor a tentar imaginar uma cultura na qual
discussoOes ndo sdo vistas em termos bélicos, ndo havendo vencedores e
perdedores, nem o sentido de ataque e de defesa. Indo adiante, Lakoftf e
Johnson (2003, p. 5) convidam o leitor a imaginar uma cultura na qual
uma discussao ¢ vista como uma danga, os participantes como “artistas”
(performers) e o objetivo € “realizar” (to perform) a atividade de uma
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maneira balanceada e esteticamente agradavel. De acordo com Lakoff
e Johnson (2003, p. 5), nessa cultura as pessoas veriam e vivenciariam
discussdes de uma forma diferente da nossa, € nos provavelmente ndo
interpretariamos a atividade delas como uma discussdo. A parte o fato
de que Lakoff e Johnson ndo apresentam qualquer evidéncia empirica
de que em culturas diferentes as pessoas veriam o ato de discutir de
maneiras diferentes porque o conceitualizariam de maneiras diferentes,
ndo parece arriscado dizer que € justamente o contrario que acontece: as
pessoas de certa cultura veem e vivenciam discussdes de uma maneira
especifica e, consequentemente, sua linguagem expressa essa maneira
de ver e vivenciar as discussoes — ou a0 menos alguns de seus aspectos.
Dessa forma, ndo seria o conceito metaforico que estruturaria como essas
pessoas perceberiam uma discussao, como a pensariam € o que fariam
em uma, e sim o modo como elas percebessem uma discussao, como a
pensassem e o que fizessem em uma € que estruturaria suas expressoes
sobre essa atividade, inclusive as metaforicas.

Em “Argument is argument: an essay on conceptual metaphor and
verbal dispute”, O antropologo James Howe (2007) sustenta exatamente
essa posicao. Seguindo a linha argumentativa de Quinn e igualmente
fundamentando suas afirmac¢des em ampla analise discursiva, Howe (p. 2)
defende que o uso do termo “argument” (“‘discussao”) por falantes nativos
de inglés nao depende de metafora e que o entendimento dessa categoria
s0 ¢, na melhor das hipoteses, parcialmente condicionado por metéfora.
Em se tratando da metafora ARGUMENT IS WAR (DISCUSSAO E
GUERRA), Howe (2007) sublinha que ndo ¢ provada a alegacao feita
por Lakoff e Johnson de que o entendimento do que sejam conflitos
verbais ¢ baseado na experiéncia prévia de guerra e de violéncia fisica.
Mais que isso: em oposicao a ideia de que o entendimento do que seja
uma discussao ¢ dependente do conhecimento do que seja uma guerra,
Howe (p. 6) endossa os argumentos apresentados por David Ritchie
contra esse raciocinio. Com efeito, no influente artigo “ARGUMENT
IS WAR — or is it a game of chess? Multiple meanings in the analysis of
implicit metaphors”, Ritchie (2003) pde em xeque a concepcao de Lakoff
e Johnson de que as “metaforas pelas quais vivemos” se originam de
nossas experiéncias fisicas e sociais ponderando, por exemplo:

Dado o pequeno numero de pessoas nos Estados Unidos que
experienciaram a guerra diretamente, ndo ¢ facil ver como
“DISCUSSAO E GUERRA” pode ser baseado na experiéncia
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fisica ou social direta (...). Por outro lado, muitas das outras
atividades desse grupo de conceitos inter-relacionados sdo
baseados em experiéncia fisica e social direta e assim sdo
diretamente disponiveis para o entendimento metaférico de
discuss@o — e de guerra. Desde muito novas, as criangas se
envolvem em disputas acaloradas que levam a violéncia verbal
e ocasionalmente fisica. Elas se envolvem em contendas e jogos
competitivos, e em contendas de desejo com irméos, colegas,
parentes ¢ outros adultos. Apesar de ser duvidoso que as criangas
tenham um conceito realista de “guerra” antes da adolescéncia
(se € que o tém nessa fase), elas certamente tém esquemas bem
desenvolvidos para jogos, disputas e brigas fisicas e verbais
(RITCHIE, 2003, p. 132).

Ainda que sem citar Ritchie, Lakoff e Johnson (2003) admitem
no novo “Afterword” da edicdo de 2003 de Metaphors we live by que
¢ correta a observacdo de que “a maioria das pessoas aprende sobre
discussdo antes de aprender sobre guerra” (p. 265). Por conta disso,
Lakoff e Johnson (2003) substituem a metafora ARGUMENT IS WAR
(DISCUSSAO E GUERRA) pela metidfora ARGUMENT IS STRUGGLE
(DISCUSSAO E CONFLITO). Mas nio convencido da validade dessa
mera alteracdo, Howe mantém-se cético quanto ao suposto poder
estruturante das metaforas na cogni¢do humana. “Hé razdes fortes
para acreditar que ndo podemos entender ou identificar o conceito em
seus proprios termos sem recorrer a transferéncias metaforicas ou que
o combate fisico € experienciado antes ou de forma mais bésica do
que discordancia verbal?”, questiona Howe (2007, p. 7). “A evidéncia
sugere que ndo” (2007, p. 7), prontamente responde. Realmente, como
argumenta Howe (2007) seguindo Ritchie, falantes de inglés tém desde
a infancia muitas experiéncias de discordancia, contestagdes e conflitos
verbais com pais, amigos, colegas de escola, etc., etc. e todas elas sdo
tdo importantes quanto experiéncias de violéncia ou coacao fisica. Nao
por acaso, prossegue Howe (2007), falantes de inglés podem decidir
imediatamente se uma interagao se qualifica como uma discussdo ou se
uma troca amigavel de palavras se transforma em uma discussao valendo-
se tdo somente de critérios especificos a uma interagdo verbal. Assim,
conclui Howe (2007, p. 9) em consonancia com Quinn e com Ritchie,
“americanos sem duvida alguma usam metaforas de guerra, entre outras,
para caracterizar ou analisar discussdes (...), mas eles ndo precisam de
metafora para reconhecer uma discussdao quando ouvem uma”.
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Quanto a “fantasia” (p. 10) construida por Lakoff e Johnson
(2003) de que numa cultura em que uma discussdo fosse vista como
uma danga as pessoas veriam e vivenciariam discussdes de uma forma
diferente da nossa, Howe ¢ taxativo: “A nocao de que outra cultura
poderia metaforizar discussao como danga ¢ falaciosa e, na verdade,
oximordnica” (2007, p. 2). Para respaldar essa afirmacdo, Howe
apoia-se em seu extenso trabalho com os kunas do Panamd. De acordo
com Howe (2007, p. 13), apesar de o povo Kuna ndo ter uma palavra
equivalente a inglesa “argument” (“discussdo”), sua lingua ¢ plena de
termos que designam formas de discurso publico que falantes de inglés
reconheceriam como argumentativas e/ou baseadas em “argumentagao”
(argumentation). Os kunas, esclarece Howe, possuem um lugar para
debates que designam de onmakennega — que ele traduz como “gathering
house” (“‘casa/camara de reunido”). L4, eles debatem muitas noites por
semana as questdes relativas a comunidade. Conforme Howe, a maioria
dos termos que os kunas usam para os discursos que se dao nesse ambiente
se baseiam na palavra polissémica igar, igal, igala, cuja raiz significa
“path” (“trilha”) ou “way” (“‘caminho”). Em vérias expressoes, detalha
Howe, igar tem o sentido de “case, issue, matter, point of discussion”
(“caso, questdo, assunto, ponto de discussdo”), como em igar dummad/
igar bibigwa (“major/minor issue”, ou “assunto maior/menor’), igar
dargwen (“problem”, ou “problema”) e igal abalusad (“messed up, bad
case”, ou “bagunc¢ado, caso ruim’’). Em outro grupo semantico, porém,
completa Howe, igar tem o sentido de “way, law, norm, precedent,
decision, correct thinking” (“‘caminho, lei, norma, precedente, decisao,
pensamento correto”), como em igal amie (“find a way, decide or resolve
someting”, ou “achar um caminho, decidir ou resolver algo”), igar maye
(“clear a trail, initiate understanding, set a precedent or norm”, ou “abrir
uma trilha, iniciar entendimento, estabelecer um precedente ou norma’) e
igar mai (“the way lies, a norm, law, or precedent exists”, ou “o caminho
assentado, uma norma, lei ou existe precedente’). Todas essas expressoes
baseadas em igar caracterizam as atividades discursivas dos kunas em
termos amplamente positivos e benignos, ou ao menos neutros, destaca
Howe. Assim, se Lakoff e Johnson (2003) tivessem razao, adverte, as
discussdes entre os kunas seriam leves e delicadas, o que nem sempre
acontece. Tendo presenciado centenas de vezes as reunides dos kunas,
Howe garante que o tom da discussao entre eles varia bastante, passando
da conversa amigavel e rotineira a embates ferozes e intransigentes —
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assim como acontece entre norte-americanos. Levando isso em conta,
Howe conclui sem meias palavras:

A nocao [de Lakoff e Johnson] de uma cultura verdadeiramente
boa na qual as pessoas discutem como dancarinos segue uma
longa tradicdo de romantizagdo utdpica do Outro — significando
o maravilhosamente igualitdrio, ndo exploratério, intocado e
imaculado Alter, cujas virtudes expdem os limites e vicios de
nosso proprio pensamento e conduta (2007, p. 15-16).

Nao obstante o vigor dessas criticas de Howe (2007) a suas ideias,
Lakoff e Johnson nem sequer se deram ao trabalho de rebaté-las — como
tampouco responderam as objecdes levantadas por Quinn a teoria das
metaforas conceituais, tendo cabido a alguns de seus adeptos reafirmar
suas premissas diante dos ataques dessa autora (e.g. GIBBS Jr., 1994,
1999; KOVECSES, 1999, 2005, 2017). De qualquer maneira, o fato é que
estudos antropoldgicos como os de Quinn (1987, 1991, 1996, 1997) e os
de Howe (2007) apresentam sérios problemas relacionados a concepgao
de que as metaforas estruturam a linguagem, o pensamento, a percepgao
e as acoes humanas. Com isso, parece certo dizer que Lakoff e Johnson
(2003) superestimaram — ¢ muito — o poder cognitivo das metaforas.

Refor¢ando a ideia de que pensamos metaforicamente e de que as
metaforas que usamos determinam boa parte de como vivemos as nossas
vidas, Lakoff e Johnson (2003, p. 51) também afirmam que ao usarmos
expressoes metaforicas como “The odds are against us” (“As chances
estdo contra nos”) e “We’ll have to take our chances” (“Vamos ter de
arriscar a sorte”) nosso jeito de falar, conceber e vivenciar as respectivas
situacOes sao estruturados metaforicamente. Além disso, Lakoff e
Johnson (2003, p. 55) argumentam que expressdes como “wasting time”
(“perdendo tempo”), “attacking positions” (“atacando posi¢des”) e “going
our separate ways” (“irmos em caminhos separados”) sdo reflexos de
conceitos metaforicos que estruturam nossas agoes € nossos pensamentos.
Adiante, levando ao extremo essa teoria, Lakoff e Johnson declaram:

Muitas de nossas atividades (discutir, resolver problemas,
administrar o tempo, etc.) sdo metaforicas por natureza. Os
conceitos metaforicos que caracterizam essas atividades
estruturam nossa realidade presente. Novas metaforas t€ém o poder
de criar uma nova realidade (2003, p. 145).
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Convencidos de que uma nova realidade pode ser criada a
partir de novas metaforas, Lakoff e Johnson (2003, p. 156) afirmam
que uma metafora pode guiar uma agdo futura, resultando assim em
profecias que se autorrealizam. Com base nesse entendimento, Lakoff
passaria a defender ao longo dos anos seguintes a publicagao de
Metaphors we live by que as metaforas tém o poder de transformar a
propria sociedade. No livro Moral politics: what conservatives know
that liberals dont, por exemplo, Lakoff (1996) apresenta a ideia de
que o conservadorismo norte-americano, de um lado, ¢ baseado em um
modelo de pai rigoroso, enquanto o liberalismo, de outro, ¢ baseado
em um modelo de pai provedor. “Esses dois modelos de familia dao
origem a sistemas morais diferentes e formas de discurso diferentes,
isto €, escolhas diferentes de palavras e diferentes modos de raciocinar”,
argumenta Lakoff (1996, p. 12). Por conta disso, prossegue Lakoff, esses
dois modelos de familia determinam a maneira como conservadores
(base do eleitorado republicano) e liberais (base do eleitorado democrata)
veem questdes como programas sociais, impostos, controle de armas
e 0 meio ambiente. A ideia ¢ que, devido a suas respectivas metaforas
conceituais de um pai rigoroso € de um pai provedor, conservadores e
liberais teriam percepgdes diferentes da realidade. Com isso, exemplifica
Lakoff, conservadores julgam imorais redes de prote¢ao social porque
elas vao contra a autodisciplina e a responsabilidade, enquanto liberais
consideram imoral o corte de impostos para a area da saide porque isso
ajuda pessoas que ndo precisam de ajuda e prejudica pessoas de que dela
necessitam. Mais uma vez, no entanto, ao que parece Lakoff inverteu
a ordem entre causa e efeito. Afinal, como atestariam Quinn, Howe ¢
Ritchie, ndo ¢ que o modelo de pai rigoroso determine a maneira como
os conservadores veem questdes de moralidade e de politicas publicas,
ou que o modelo de pai provedor determine as posi¢des assumidas pelos
liberais, mas sdo as convicgdes morais e ideologicas de conservadores
e de liberais que os levam a se identificar com o primeiro e o segundo
modelo de familia, respectivamente. Assim, ndo ¢ que essas metaforas
constituam ou estruturem o pensamento e as percepgoes politicas € morais
do eleitorado americano; essas metaforas sao uma forma de expressao do
pensamento e das percepgdes politicas e morais desse eleitorado, entre
tantas outras — linguisticas e ndo linguisticas.

Em linha com essa interpretacdo, o escritor americano William
Saletan ressalta em resenha ao livro de Lakoftf Whose freedom?: the
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battle over America s most important idea, publicado em 2006, que os
eleitores americanos sao totalmente capazes de julgar se o modo como
os politicos usam certas palavras e expressoes para referir-se a fatos e a
eventos histdricos ¢ adequado ou ndo. Por isso, observa Saletan (2008),
eles ndo poderiam ser manipulados tao facilmente como acredita Lakoff
(2006), que basicamente afirma nessa obra que o Partido Republicano
mantinha o poder politico nos Estados Unidos, naqueles anos de governo
de George W. Bush, controlando a mente das pessoas pela maneira como
emoldurava/enquadrava a realidade. Ao declarar “guerra ao terrorismo”
(war on terror), por exemplo, argumenta Lakoft (2006, p. 11), o presidente
Bush conseguiu uma ampla margem de manobra militar e politica por
ter nomeado um inimigo elusivo e amorfo. Além disso, sublinha Lakoff
(2006, p. 3-9), ao sequestrar o uso da palavra “liberdade” para justificar
seus atos politicos, Bush colocou-se em uma posi¢ao dificil de atacar,
ja que ataca-lo seria como atacar o proprio valor supremo da nagdo
americana. Saletan, no entanto, ndo se deixou convencer pelo que chamou
de “neuroliberalismo” (neuroliberalism) de Lakoff, cujo objetivo ao
escrever Whose freedom? (2006), assim como Don t think of an elephant!
(2004) e The political mind (2008b), era ajudar os democratas a vencer
os republicanos na corrida eleitoral seguinte, mudando sua maneira de
emoldurar/enquadrar os fatos. “E dificil levar tudo isso a sério se vocé
conhece quaisquer conservadores”, afirma Saletan (2008), “assim como
¢ dificil levar a sério o neurodeterminismo de Lakoff se vocé conhece
alguma ciéncia.” Para Saletan, a proposta de Lakoff de “reprogramar” a
cabeca das pessoas alterando o modo de falar sobre a realidade subestima
a inteligéncia alheia, além de ndo ser democratica nem cientificamente
comprovada. E Saletan ndo € o primeiro a questionar a validade cientifica
das teorias de Lakoff, que a despeito das evidéncias em contrario segue
afirmando-as e reafirmando-as sem responder de forma consistente a
seus muitos criticos, seja no campo politico (e.g. LAKOFF; WEHLING,
2012), seja no campo neurolinguistico (e.g. LAKOFF, 2008a, 2012,
2016).

3 Dogmatismo empirico

No ensaio “The cognitive linguistics enterprise: an overview”,
que abre a coletanea The cognitive linguistics reader, Vyvyan Evans,
Benjamin K. Bergen e Jorg Zinken (2007b) admitem que a linguistica
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cognitiva vem sendo criticada desde os seus primeiros anos devido a
percepcao de que falta a ela rigor empirico (p. 28). Corroborando essa
avaliagdo, muitos dos mais influentes tedricos cognitivistas da atualidade
ndo apenas reconhecem essa falha como vém defendendo maior rigor
empirico nas pesquisas realizadas nesse campo (e.g. BERGEN, 2007;
GIBBS Jr., 2007). Em certo sentido antecipando-se a essa discussao,
Lakoff j& havia declarado no artigo “The invariance hypothesis: is
abstract reason based on image-schemas?”, de 1990, que a linguistica
cognitiva deve ser fiel a descobertas empiricas sobre a mente/cérebro
(p- 39) e que o cognitivismo tem o compromisso de fazer consideracdes
sobre a linguagem de acordo com o que se sabe a respeito da mente e
do cérebro (p. 40). Dando prosseguimento a essa linha argumentativa,
Lakoft e Johnson (1999) ponderam, no livro Philosophy in the flesh:
the embodied mind and its challenge to Western thought, que a obra
trata primordialmente do conflito entre filosofias a priori e descobertas
empiricas na ciéncia cognitiva (p. 496). No “Afterword” da edi¢ao de
2003 de Metaphors we live by, Lakoft e Johnson reafirmam essa postura
e observam, com toda a razdo, que as questoes relativas a natureza da
significagdo, a conceitualizacao, ao raciocinio e a linguagem demandam
estudo empirico, ndo podendo ser adequadamente respondidas pelo
pensamento filosofico a priori (p. 246). Na mesma toada, Lakoff e
Johnson (2003, p. 244 e 272) ressaltam que pesquisas empiricas recentes
sustentam ou mesmo aprofundam as ideias centrais relativas as metaforas
publicadas em Metaphors we live by, quais sejam:

— Metaforas sdo fundamentalmente conceituais por natureza;
linguagem metaforica € secundaria.

— Metaforas conceituais sdo baseadas em experiéncia cotidiana.
— Pensamento abstrato ¢ em grande parte metaforico, ainda que
ndo inteiramente.

— Pensamento metaforico ¢ inevitavel, ubiquo e, em grande parte,
inconsciente.

— Conceitos abstratos tém um nucleo literal, mas sio estendidos
por metaforas, frequentemente por metaforas mutuamente
inconsistentes.

— Conceitos abstratos ndo sdo completos sem metaforas. Por
exemplo, o amor ndo ¢ amor sem metaforas de magia, atragao,
loucura, unido, estimulo e assim por diante.
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— Nossos sistemas conceituais ndo sdo consistentes em geral, ja
que as metaforas usadas para raciocinar sobre conceitos podem
ser inconsistentes.

—Nos vivemos nossas vidas com base em inferéncias que fazemos
via metafora (2003, p. 272-273).

No entanto, em prejuizo ao discurso adotado por Lakoff e
Johnson (2003), a comunidade cientifica de modo geral ndo endossa as
“evidéncias empiricas” que ambos afirmam sustentar ou aprofundar sua
teoria das metéaforas conceituais. O fisico e estatistico Cosma Shalizi
(2003), por exemplo, afirma no texto “Analogy and metaphor” que o
trabalho de Lakoff ¢ “profundamente, puramente especulativo” e que seu
jeito de escrever € “muito dogmatico (e.g. ele frequentemente escreve
‘a ciéncia cognitiva mostrou que’ quando o que ele quer dizer ¢ ‘como
eu frequentemente aleguei e muitos outros negaram veementemente’)”.
Igualmente critico da obra de Lakoff, Pinker (2006) enfatiza em sua
resenha de Whose freedom?, intitulada “Block that metaphor!”, que o uso
que Lakoff faz da neurociéncia cognitiva extrapola qualquer consenso
nesse campo € que suas posi¢des ndo se justificam nem pela ciéncia
cognitiva, nem pela ciéncia do cérebro. Ademais, reiterando a critica feita
por Jackendoff e David Aaron (1991, p. 321-322) e pelo filésofo Michiel
Leezenberg (2001, p. 136-137) de que Lakoff e seus coautores raramente
atribuem ideias e doutrinas especificas a autores especificos, Pinker
afirma que o livro de Lakoff ndo tem notas de rodapé ou referéncias,
mas apenas uma lista genérica de leituras, nem cita estudos de ciéncia
politica ou de economia, mal mencionando a propria linguistica. Em
vista dessas limita¢des, ndo parece injusto dizer que a obra de Lakoff e
Johnson ¢ dotada do que se poderia chamar de “dogmatismo empirico”.

Essa expressdo, claro, remete a observagdo feita por Shalizi
(2003) de que Lakoff escreve de modo dogmatico e repetidamente afirma
que a ciéncia cognitiva fez descobertas que corroborariam suas ideias,
quando, na verdade, essas supostas descobertas nao sao reconhecidas por
grande parte da comunidade cientifica. Exemplificando essa situagao,
logo na abertura de Philosophy in the flesh, Lakoft e Johnson sentenciam:

A mente ¢ inerentemente corporea.
O pensamento ¢ em larga medida inconsciente.

Conceitos abstratos sdo em grande parte metaforicos.
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Essas sdo trés grandes descobertas da ciéncia cognitiva. Mais
de dois milénios de especulagdo filosofica a priori sobre esses
aspectos da razdo estdo encerrados. Devido a essas descobertas,
a filosofia ndo pode nunca mais ser a mesma.

Quando tomadas juntas e consideradas em detalhe, essas trés
descobertas da ciéncia da mente ndo sdo coerentes com partes
centrais da filosofia ocidental (1999, p. 3).

O fato de boa parte do pensamento ser inconsciente ¢ realmente
uma grande descoberta da ciéncia cognitiva das Gltimas décadas — e se
deveu em boa medida a gramaética gerativa, nao a linguistica cognitiva
(cf., p. ex., GARDNER, 2003; HARRIS, 1993; NEWMEYER,
1996; PINKER, 2002). Contudo, as “descobertas” de que a mente ¢
inerentemente corpérea € de que conceitos abstratos sdo em grande
parte metaforicos sdo, na verdade, declaracdes que vém sendo feitas
dogmaticamente por Lakoff e Johnson h4 décadas, sem embasamento
empirico e sem respaldo da academia. Leezenberg (2001, p. 140-141 e
145), por exemplo, questiona a afirma¢ao de Lakoff e Johnson de que
a metafora conceitual ¢ logicamente anterior a metafora linguistica,
tese para a qual nunca apresentaram qualquer evidéncia empirica.
Em acordo com Leezenberg, Pinker (2008, p. 286-288) destaca que
estudos realizados pelos psicologos Boaz Keysar, Yeshayahu Shen, Sam
Glucksberg e William S Horton (2000) demonstraram que as pessoas
entendem metaforas convencionais (“Noés estamos indo em dire¢oes
diferentes”, “Temos uma encruzilhada no relacionamento”, “O casamento
saiu dos trilhos™, etc.) independentemente de uma pretensa metafora
conceitual (O AMOR E UMA JORNADA) subjacente a elas. Com base
nessa constatagao empirica, Pinker critica a alegacao de que os conceitos
abstratos sdo em grande parte metaforicos. Isso porque, observa Pinker
(2008, p. 287), as pessoas podem ignorar e questionar as metaforas, bem
como perceber quais aspectos delas se aplicam e quais sdo descartaveis
a certas situagoes. “(...) as pessoas ndo poderiam analisar as metaforas
se ndo dominassem um meio de pensamento subjacente que seja mais
abstrato que as proprias metaforas”, argumenta Pinker (2008, p. 288).

Quando se raciocina sobre um relacionamento, nao tem problema
ruminar em cima do equivalente metaforico do destino comum,
da velocidade com que se avanga para ele e dos obstaculos pelo
caminho. Mas a pessoa ficaria perdida se comegasse a questionar
se tem tempo para fazer as malas ou onde fica o préximo posto
de gasolina.
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A teoria dos filtros duplos do linguista e psicologo alemao Karl
Biihler talvez ajude a deixar mais clara a posi¢ao de Pinker. Partindo da
constatagdo de que uma analogia, uma metafora, nada mais ¢ do que a
superposicdo de caracteristicas reais e/ou de caracteristicas imaginarias
entre conceitos ou ideias, Biihler (1950, p. 392-395) frisa que pela
analogia, pela metéafora, ¢ estabelecida alguma relagdao de semelhanca
entre o plano real e/ou o plano imaginario de um conceito ou de uma
ideia e o plano real e/ou o plano imaginério de outro conceito ou outra
ideia. Nesse processo, afirma Biihler, as caracteristicas dos conceitos
ou ideias superpostas sdo filtradas, ou seja, nem todas as caracteristicas
dos respectivos conceitos ou ideias superpostas sao consideradas. Ao
superpor o conceito de homem ao conceito de ledo, por exemplo, na
velha metéafora de dizer que algum homem ¢ um ledo, a caracteristica
do homem de ser bipede e a caracteristica do ledo de ter juba, entre
tantas outras, sdo desconsideradas, ja que as caracteristicas “leoninas”
do homem realgadas nessa analogia sdo a forga, a coragem, a virilidade,
etc., etc. Dado que ha um filtro para cada um dos conceitos ou ideias
superpostas, Biihler refere-se a eles como filtros duplos. Algo como esses
filtros duplos corresponde aquilo que Pinker chama de “um meio de
pensamento subjacente que seja mais abstrato que as proprias metaforas”.
Sem esse meio de pensamento, constatam Biihler e Pinker, as pessoas ndo
poderiam analisar as metaforas, livrando-se das partes irrelevantes — quer
dizer, filtrando as caracteristicas dos conceitos ou ideias superpostas.

Considerando-se, portanto, que as pessoas podem analisar as
metaforas, deduz-se que elas tenham uma capacidade cognitiva anterior
as proprias metaforas. Tendo em vista a anterioridade dessa capacidade
cognitiva, desse meio de pensamento, em relacdo as metéaforas, fica
comprometida a afirmacdo de Lakoff e Johnson de que conceitos abstratos
sdo em grande parte metaféricos, assim como a concepgdo de que as
metaforas estruturam o pensamento humano. Apoia essa conclusdo a
descoberta do neurocientista David Kemmerer (2005), citada por Pinker
(2008, p. 288-289), de que certos pacientes com lesdes cerebrais podem
perder a capacidade de entender preposi¢des que expressam nogoes
espaciais, como “Ela estd em um canto” e “Ela correu pela floresta”, mas
ndo podem perder a capacidade de entender preposi¢des que expressam
nogoes temporais, como “Ela chegou a 1h30” e “Ela trabalhou por toda
anoite”. E o inverso também se verifica, conforme Kemmerer — ou seja,
existem pacientes que perderam a capacidade de entender preposicoes
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que expressam nog¢des temporais, mas ndo a capacidade de entender
preposi¢des que expressam nogdes espaciais. Com isso, pondera Pinker
(2008, p. 289), fica enfraquecida a hipotese de que a metafora conceitual
TEMPO E ESPACO pressupde a ideia de que a nogao de tempo esteja
literalmente instalada no territorio neural usado pela nogao de espago, o
que igualmente debilita as afirmacdes de Lakoff e Johnson sobre o papel
das metéaforas na cogni¢do humana.

A despeito da robustez desses questionamentos de Leezenberg
(2001) e de Pinker (2006, 2008) a sua teoria das metaforas conceituais
e da contundéncia das evidéncias empiricas apresentadas por Keysar
et al. (2000) e por Kemmerer (2005) contra suas posicdes a respeito
da linguagem e da mente/cérebro humano, Lakoff e Johnson seguem
afirmando-as sem terem de fato respondido a seus criticos. Pelo contrario,
Lakoff e Johnson (e.g. 2003, p. 245-246) limitam-se a descartar as
objecdes levantadas por seus opositores, dizendo que eles ndo conseguem
reconhecer a validade e a importancia de suas descobertas por estarem
profundamente comprometidos com a visao tradicional de verdade,
objetividade e razdo desincorporada, que, segundo eles, remontaria a
Grécia Antiga e fundamentaria toda a ciéncia moderna. Nesse processo,
Lakoff e Johnson “distorcem seriamente as perspectivas que eles criticam
com numerosos erros de natureza bem elementar” (LEEZENBERG,
2001, p. 137), o que leva a falsa impressdo de que suas ideias sdo
revolucionarias. A “tradicdao objetivista” que eles atacam, exemplifica
Leezenberg (2001), simplesmente ndo existe. Com efeito, a fim de
legitimar sua teoria da mente corporea em detrimento daquilo que
alegam ser a “tradi¢do objetivista” — quer dizer, a pretensa concepgao
predominante na filosofia e na ciéncia ocidentais de que existe uma
realidade objetiva acessivel ao ser humano por meio da razdo e de que
a propria razao é ndo corporea, universal e literal —, Lakoff e Johnson
desconsideram ou mesmo deturpam paginas inteiras da historia do
pensamento ocidental.

Conforme Lakoft e Johnson (2003, p. 195), “o mito do objetivismo
na filosofia e linguistica ocidentais” remonta aos pré-socraticos e ¢
dominante na cultura ocidental até hoje. De acordo com os autores (2003),
“avisdo de que nds temos acesso a verdades absolutas e incondicionais €
apedra angular da tradigao filos6fica ocidental” e perpassa tanto a escola
racionalista como a empirista, além de fundamentar a obra de pensadores
tao diversos quanto Kant, Frege, Husserl, os positivistas 16gicos do
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Circulo de Viena e, claro, Chomsky. Nao ¢ dificil, porém, encontrar
declaragdes desses mesmos autores (e de outros tantos) contrarias a algo
como o “objetivismo” tal qual descrito por Lakoff e Johnson. O pai do
racionalismo, René Descartes, por exemplo, abre O mundo ou Tratado
da luz ressaltando a diferenca existente entre os “sentimentos” humanos
(i.e., as sensagdes humanas) e as coisas que os produzem:

Propondo-me a tratar aqui da luz, a primeira coisa da qual quero
vos advertir é que pode haver diferenca entre o sentimento que
dela temos, isto €, a ideia que dela se forma em nossa imaginagao
por intermédio de nossos olhos, e 0 que nos objetos ha que produz
em noés esse sentimento, isto €, o que ha na flama ou no Sol que se
chama pelo nome de “luz”. Pois, embora cada um comumente se
persuada de que as ideias que temos em nosso pensamento sejam
inteiramente semelhantes aos objetos dos quais procedem, ndo
vejo, contudo, razao alguma que nos assegure de que assim o seja
(...) (2009, p. 15).

Em acordo com Descartes, o empirista inglés John Locke (2012,
p. 132) afirma que as cores ndo existem propriamente nos objetos e
dependem de quem os percebe. “(...) cor ¢ uma propriedade interacional
de objetos, o que Locke chamou de ‘qualidade secundaria’ que ndo existe
no objeto em si”, observam Lakoff e Johnson (1999, p. 25), contrariando
sua propria construgdao do “mito do objetivismo”. De fato, Locke frisa
em seu Ensaio sobre o entendimento humano que ndés nao temos nem
poderiamos ter acesso a verdades absolutas e incondicionais porque
nosso conhecimento das coisas € necessariamente mediado por “nossos
sentidos, faculdades e 6rgaos” (2012, p. 312). Assim, pondera Locke,

(...) ndo parece da inten¢ao de Deus termos um conhecimento
perfeito, claro e adequado das coisas, que provavelmente ndo cabe
a compreensao de nenhum ser finito. As faculdades que nos foram
dadas, obtusas e fracas, descobrem o suficiente nas criaturas para
nos conduzirem ao conhecimento do criador e de nosso dever:
nossas habilidades predispdem ao provimento das conveniéncias
da vida. (...) Fossem nossos sentidos alterados, ganhassem mais
perspicacia e acuidade, a aparéncia ou esquema externo das
coisas se mostraria com outra face, que, sou dado a pensar, seria
inconsistente com nossa existéncia ou a0 menos com nosso bem-
estar nesta parte que habitamos do universo (2012, p. 312-313).
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Retomando pontos da argumentagdo tanto de racionalistas
como Descartes quanto de empiristas como Locke, Immanuel Kant
(2013) expde com clareza na Critica da razdo pura sua posi¢ao de que
o conhecimento humano deriva da sensibilidade humana — isto €, da
percepcao humana do mundo — e, por causa disso, 0 homem nunca tera
acesso a verdades absolutas e incondicionais:

Nos procuramos dizer (...) que toda a nossa intui¢cao nao ¢ sendo
a representacdo dos fendmenos; que as coisas que intuimos nao sdo em
si mesmas tal como as intuimos, nem as suas relagdes constituidas em si
mesmas tal como nos aparecem; € que, se suprimissemos o nosso sujeito,
ou simplesmente a constituigdo subjetiva dos sentidos em geral, toda a
constitui¢do, todas as relagcdes dos objetos no espaco e no tempo, € mesmo
0 espago ¢ 0 tempo desapareceriam, ndo podendo, como fendmenos, existir
em si mesmos, mas apenas em nos. O que poderiam ser os objetos em
si mesmos, apartados de toda essa receptividade de nossa sensibilidade,
permanece inteiramente desconhecido para nés. Nos conhecemos apenas
0 nosso modo de percebé-los, que nos € proprio e que, embora presente
em todo homem, ndo tem de sé-lo em todo ser (2013, p. 59-60).

Longe, portanto, de ser um adepto do “objetivismo” de Lakoff
e Johnson, Kant (2013), na realidade, ¢ um de seus maiores criticos.
Consciente disso, e familiar ao papel exercido por Kant como um dos
precursores daquilo que Lakoff e Johnson (1999, p. 97) vieram a chamar
de “realismo incorporado” (embodied realism), Tim Rohrer (2007, p.
26) afirma com precisdo que “uma das perguntas mais centrais que
a linguistica cognitiva faz (...) tem uma certa aura kantiana: como o
proprio aparato corporeo molda nossa conceitualizacdo e categorizagao
linguistica?”. Igualmente dotada de uma certa aura kantiana, a obra de
Edmund Husserl tampouco € “objetivista”. Sustenta essa afirmagao, por
exemplo, o fato de que Husserl sublinha na Crise das ciéncias europeias
e a fenomenologia transcendental que

Kant esta seguro de que a sua filosofia viria derrubar o racionalismo
dominante pela demonstragio da insuficiéncia dos fundamentos
deste racionalismo. Censura-lhe, com razdo, a omissao de
questdes que, segundo Kant, devem ser as fundamentais. Censura-
lhe, nomeadamente, o fato de ndo aprofundar jamais a estrutura
subjetiva da nossa consciéncia do mundo antes do e em meio ao
conhecimento cientifico e, em consequéncia, de jamais questionar
como o mundo que, sem mais nos aparece, como homens e como
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cientistas, nos vem a ser cognoscivel a priori; ou seja, o fato de ndo
questionar como € possivel a ciéncia exata da natureza, para a qual
amatematica pura e o restante a priori puro €, incondicionalmente
e para todo o ser racional (todo aquele que pensa racionalmente), o
instrumento de todo o conhecimento objetivo valido (2012, p. 83).

Indiferente, porém, a todas essas declaragdes de Descartes, Locke,
Kant e Husserl, que poderiam ser facilmente multiplicadas, Johnson
reitera seu ataque ao “objetivismo” argumentando que, de acordo com
essa concepgao epistemolodgica, “o mundo consiste em objetos que
tém propriedades e estdo em varias relacdoes independentemente do
entendimento humano” (JOHNSON, 1987, p. x). Na visdo objetivista,
prossegue Johnson (1987, p. x), “o mundo ¢ como ele ¢, a despeito do
que qualquer pessoa acredita sobre ele, e hd um ‘olhar divino’ correto
sobre como o mundo ¢ realmente”. Indo adiante em sua explicacdo
do que seria o objetivismo, Johnson (1987, p. x), assim como Lakoff
(1987, p. xii-xiii), afirma ainda que, para os seus partidarios, a lingua ¢
constituida de simbolos arbitrarios que ganham significado dada a sua
correspondéncia com as coisas no mundo, sendo o pensamento racional
tido como a manipulagdo de tais simbolos, sem a influéncia do corpo
humano. Para sintetizar sua ideia do que seja tanto o “objetivismo” como
a “semantica objetivista” (JOHNSON, 1987, p. xi), Johnson elege a
filosofia da linguagem de Frege como “a visdo objetivista do significado
em sua forma mais pura” (1987, p. xxxi). Contudo, a fim de corroborar
sua avaliagdo do intrincado pensamento de Frege, Johnson (1987, p. xxx-
XXx1) tdo somente apresenta uma breve analise do famoso artigo “Sobre
o sentido e a referéncia”, em que Frege distingue o sentido de um nome
(i.e., o modo de apresentacdo daquilo que ele denota) da sua referéncia
(i.e., aquilo que ele denota no mundo). Uma leitura mais cuidadosa dos
textos de Frege, no entanto, permite atestar que esse autor nunca partilhou
de algo parecido com a “semantica objetivista” de que fala Johnson. No
prefacio do Begriffsschrift (Conceitografia), por exemplo, obra de 1879
em que primeiro publicou os resultados de sua busca por uma linguagem
logica perfeita (isto €, sem as ambiguidades, vaguezas, redundancias,
etc., etc. proprias a linguagem ordinaria), Frege (2009) ndo apenas afirma
que sua linguagem ¢ bastante diferente da que se usa na vida cotidiana,
como ressalta que ela ndo teria qualquer utilidade pratica:
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Creio que a melhor maneira de elucidar a relagdo que se da entre
minha conceitografia e a linguagem corrente seria compara-la com
a relag@o que ocorre entre o microscopio ¢ o olho. Este tltimo,
pela extensdo de sua aplicabilidade e pela versatilidade de sua
adaptacdo as mais diversas circunstancias, ¢ em muito superior
ao microscopio. Contudo, como um instrumento optico, o olho
possui, por certo, muitos inconvenientes, que passam comumente
despercebidos por forca de seu estreito relacionamento com a
nossa vida mental. De fato, se um objetivo cientifico exigir grande
acuidade de resolugdo, o olho se mostra insuficiente. Por outro
lado, o microscopio se afigura perfeitamente adequado para tais
fins, embora seja por isso mesmo inadequado para outros.

De modo similar, minha conceitografia foi concebida como um
instrumento para servir a determinados fins cientificos, e ndo
deve ser descartada pelo fato de ndo servir para outras finalidades
(2009, p. 46).

Assim, estando seguro de que “ndo se pode confiar na linguagem
no que tange a problemas 16gicos” e que “ndo ¢ a menor das tarefas do
logico indicar que ciladas a linguagem prepara ao pensador” (FREGE,
2002, p. 53), Frege investigou a linguagem ordinaria com a expressa
finalidade de elaborar sua conceitografia, com a qual pretendia descrever
a aritmética. Nunca, porém, afirmou que a linguagem ordinaria ¢
constituida de simbolos arbitrarios que ganham significado dada a sua
correspondéncia com as coisas no mundo, sendo o pensamento racional
a manipulacgao de tais simbolos.

Outros logicos igualmente interessados em construir uma
linguagem logica perfeita tampouco abragaram a “semantica objetivista”
de Johnson, muito menos defenderam a ideia de que a lingua ¢ constituida
de simbolos arbitrarios que ganham significado dada a sua correspondéncia
com as coisas no mundo, sendo o pensamento racional a manipulagao
de tais simbolos. Em relagdo especificamente a linguagem logica,
esclarece Bertrand Russell, por exemplo, que ao lado de Frege foi um dos
fundadores do logicismo — isto €, o projeto de reduzir a matematica, ou
partes dela, a logica: “Se estamos empenhados num trabalho de analise
logica, precisamos de uma linguagem bastante diferente da que usamos na
vida diria, mas precisamos dela apenas para tal proposito” (RUSSELL,
1960, p. 200). Logo na introducdo de Principia mathematica, obra em
trés volumes escrita por Russell e Alfred North Whitehead e publicada
entre 1910 e 1913, esse ponto ¢ explicitado em detalhes:
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A estrutura gramatical da linguagem ¢ adaptada a uma grande
variedade de usos. Assim, ela ndo tem nenhuma simplicidade
unica ao representar os poucos simples, mas altamente abstratos,
processos e ideias decorrentes dos encadeamentos de raciocinios
dedutivos empregados aqui. Na verdade, a propria simplicidade
abstrata das ideias deste trabalho invalida a linguagem. A
linguagem pode representar mais facilmente ideias complexas.
A proposigdo “uma baleia ¢ grande” representa a linguagem em
sua melhor medida possivel, dando expressdo concisa a um fato
complicado; enquanto a analise verdadeira de “um € um nimero”
nos conduz na linguagem a uma prolixidade intoleravel. Assim,
obtém-se concisdo pelo uso de um simbolismo especialmente
destinado a representar as ideias e os processos de deducdo que
ocorrem nesta obra (1950, 1, p. 2).

Décadas depois da publicagao de Principia mathematica, Russell
reforcaria: “Achava eu que a construcao de uma tal linguagem seria um
grande auxilio para o raciocinio claro, embora jamais me parecesse que
uma linguagem logica fosse adequada aos propositos da vida cotidiana”
(RUSSELL, 1960, p. 144). Os logicos que deram continuidade a obra
de Frege e de Russell ao longo do século 20 nao poderiam concordar
mais com essa afirma¢do. Discipulo de Frege, de quem foi aluno na
Universidade de Jena, e profundo conhecedor do trabalho de Russell,
o positivista l6gico Rudolf Carnap, por exemplo, nunca professou algo
semelhante a “semantica objetivista” de Johnson. Atesta-o o fato de que,
logo no primeiro capitulo da coletanea Meaning and necessity, de 1947,
Carnap explicita as diferencas entre um sistema formal e a linguagem
ordindria, ressaltando que o sentido técnico (16gico ou cientifico) de um
termo ndo coincide, nem poderia coincidir, com seu sentido comum,
proprio da linguagem ordindria. Além disso, estando ciente — assim como
Frege, Russell e tantos outros pensadores da linguagem (e.g. BREAL,
1992, p. 151; BUHLER, 1950, p. 394; PAUL, 1983, § 21) — de que a
semantica verifuncional ndo abrange a riqueza semantica da linguagem
natural, Carnap observa no artigo “Meaning and synonymy in natural
languages” (1988b), também publicado em Meaning and necessity, que
a analise do significado de expressoes se da fundamentalmente de duas
formas: uma pragmatica, concernente as linguagens naturais, e outra
semantica, concernente a logica simbolica.



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 153-214, 2021 185

Sempre considerando, como seu mentor, Carnap, as diferengas
entre as linguagens naturais e a logica simbolica, o ldgico e filésofo
norte-americano W. O. Quine contrasta no famoso artigo “Dois dogmas
do empirismo” (2011) as linguagens artificiais elaboradas pelos logicos
com a linguagem que as pessoas empregam no dia a dia. Mais que isso:
em sintonia com seus predecessores l6gicos, Quine reconhece que a
logica ndo apenas ¢ uma linguagem artificial como € mais restrita que a
linguagem ordinaria:

A simplificac@o de teoria ¢ um motivo central também das
extensas artificialidades da notacdo na léogica moderna. Com
certeza, seria um disparate sobrecarregar uma teoria l6gica com
usos idiossincraticos que podemos corrigir. E parte da estratégia
manter a teoria simples onde podemos e, entdo, quando queremos
aplicar a teoria a frases particulares da linguagem ordindria,
transformar tais frases em uma “forma candnica” adaptada a
teoria. Se féssemos conceber uma ldgica da linguagem ordinaria
para uso direto em frases como se apresentam, teriamos que tornar
nossas regras de inferéncia mais complexas, de maneiras diversas,
nao esclarecedoras (QUINE, 2010, p. 205-206).

Ex-aluno de Quine na Universidade de Harvard, Chomsky
também sempre considerou as diferencas entre as linguagens naturais
e a logica simbolica — sobretudo em seu uso de ferramentas técnicas da
logica matematica para descrever gramaticas de linguas naturais. Nao
por acaso, Chomsky declina veementemente no artigo “Logical syntax
and semantics: their linguistic relevance”, de 1955, a sugestao feita pelo
matematico e linguista Yehoshua Bar-Hillel (1954) de que os resultados
obtidos na sintaxe e semantica ldgicas fossem incorporados a linguistica
tedrica. Na verdade, com base na constatacao feita por Carnap de que
estava lidando em seu trabalho 16gico com uma linguagem artificial, ndo
com linguas naturais, e que estas t€m uma natureza inteiramente diferente
daquela (CHOMSKY, 1955, p. 38, n. 8), Chomsky argumenta em seu
artigo que a construcdo de sistemas de linguagem artificial ¢ tao util a
linguistica quanto a constru¢do de um mundo artificial o € para a fisica
(p. 42): “(...) no caso das ‘linguas’ artificiais investigadas por Carnap
em seu laboratorio 16gico ha pouca, se ha alguma, razao antecedente
para considera-las de algum modo comparaveis as linguas reais do
mundo 14 fora”, afirma Chomsky (1955, p. 43). “A bola rola no plano
inclinado exatamente como rola, os ratos se comportam exatamente como
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se comportam; mas uma lingua artificial tem quaisquer propriedades
que seu criador determina que ela tenha”, conclui Chomsky (1955, p.
43), que ao fim do artigo cuidadosamente assinala que a aplica¢ao da
logica na construgao de uma teoria linguistica clara e rigorosa, como se
pretende na gramatica gerativa, ¢ algo diferente de ter a expectativa de
que a légica ou qualquer outro sistema formal seja um modelo para o
comportamento linguistico (1955, p. 45). Coerente com essa posi¢ao,
Chomsky reafirmaria em suas palestras na Nicardgua nos anos 1980 as
diferengas entre a linguagem humana e as linguas formais dos logicos-
matematicos, frisando por exemplo que nestas se assume que um verbo
transitivo simplesmente relaciona dois termos — seu sujeito e seu objeto
— sem nenhuma assimetria estrutural, diferentemente do que acontece
na linguagem humana (CHOMSKY, 1988, p. 54). “As linguas formais
sdo construidas dessa forma por questdes de simplicidade e facilitagdo
em operagdes computacionais como as inferéncias”, afirmou Chomsky
(1988, p. 54), retomando a argumentacao de Quine. “Mas a evidéncia
indica que as linguas humanas ndo adotam os principios familiares
na logica moderna. Em vez disso, elas aderem a classica concepgao
aristotélica de que uma sentenga tem um sujeito e um predicado, em que o
predicado pode ser complexo: ele pode consistir de um verbo e seu objeto
(...) ouum verbo e uma ora¢do complementar (...).” Mais recentemente,
em sua entrevista sobre o Programa Minimalista a Adriana Belletti e Luigi
Rizzi, Chomsky reiteraria sua analise das diferencgas entre as linguagens
logicas e as linguas naturais (CHOMSKY, 2006, p. 134ss), desfazendo
de vez qualquer possibilidade de vincula-lo a “semantica objetivista”.
Em vista de todo o exposto acima, ¢ imperativo concordar
com Leezenberg (2001, p. 137) que o ataque de Lakoff e Johnson a
“semantica objetivista” ¢ “pouco mais do que uma luta heroica contra
moinhos de vento”. Nem um pouco heroica, no entanto, ¢ a atitude de
Lakoff de atribuir ao gerativismo ndo apenas uma abordagem objetivista
da semantica (LAKOFF, 1987, p. 466), mas também uma abordagem
objetivista da cogni¢ao como um todo (1987, p. 463 € 466). Na verdade,
deturpando completamente o trabalho dos 16gicos-matematicos, Lakoff
(1987, p. 219) chega a afirmar que a l6gica matematica tem sido utilizada
para justificar uma abordagem objetivista das ciéncias cognitivas em
geral e da linguistica e da filosofia da linguagem em particular. Com
base nesse pressuposto, Lakoft (1987, p. 225) distorce o gerativismo
chomskiano declarando que “a ideia de que a sintaxe da linguagem
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natural ¢ independente da semantica deriva dessa tentativa de impor
a estrutura da ldgica matematica ao estudo da linguagem humana e
do pensamento humano em geral”. Contudo, como explicitado acima,
Chomsky — que para Lakoff e Johnson (2003, p. 195 e 205) ¢ um dos
representantes maximos do “objetivismo” —rejeita ha décadas a ideia de
impor a estrutura da l6gica matematica ao estudo da linguagem humana e
do pensamento humano em geral. Mais: diferentemente do que sustentam
Lakoff e Johnson, Chomsky também rejeita ha décadas algo como o
“objetivismo” construido por esses autores. Na entrevista concedida a
Mitsou Ronat, por exemplo, Chomsky afirma:

Podemos perguntar-nos (...) qual ¢ a intersecgao da classe das
teorias possiveis e da classe das teorias verdadeiras, isto €, que
teorias pertencem ao mesmo tempo a classe das teorias acessiveis
e a classe das teorias verdadeiras, em principio. Onde existe uma
tal intersecc¢do, este organismo particular que ¢ o ser humano
pode atingir um conhecimento real. E inversamente, ele s6 pode
produzir conhecimentos reais nesta intersec¢do (CHOMSKY,
1977, p. 71).

Adiante, Chomsky arremata, deixando claro que nunca
compartilhou do “objetivismo” tal qual definido por Lakoff e Johnson:
“(...) sdo as limitacdes do espirito humano que permitem a aquisigdo de
um conhecimento tal como a grande riqueza de qualquer saber cientifico”
(1977, p. 78).

A conclusdo a que se chega diante de todas essas consideragdes
¢ que Lakoff e Johnson desfiguram nao somente as ideias de Chomsky,
mas a propria historia do pensamento ocidental, para no fim das contas
atacar o gerativismo — em especial, a hipotese da autonomia da sintaxe
e a teoria modular da mente humana (e.g. LAKOFF, 1987, p. 582-585).
Em Philosophy in the flesh, por exemplo, como destaca John Sowa
(1999) em sua resenha do livro, Lakoff e Johnson dedicam 44 paginas a
Chomsky, mas percorrem toda a filosofia analitica em apenas 29 paginas,
desconsiderando as profundas diferencas entre pensadores tao diversos
quanto Frege, Russell, Carnap e o Circulo de Viena, Quine, Goodman,
Davidson, Putnam, Kripke, Montague, Lewis, Strawson, Austin e
Wittgenstein. “Em vez de desafiar toda a filosofia ocidental”, comenta
Sowa (1999, p. 631) em referéncia a leitura superficial que Lakoff e
Johnson apresentam na obra ndo apenas dos filosofos analiticos, mas
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também de autores classicos como Platdo e Aristoteles, “eles deveriam
ter se concentrado em seu maior oponente, Noam Chomsky e sua filosofia
da linguagem”. De fato, em lugar de tentar cobrir uma tradi¢ao tdo rica e
complexa como a da filosofia ocidental em poucas dezenas de paginas,
Lakoft e Johnson teriam feito melhor em se restringir a Chomsky,
discutindo seus textos a fundo. Com isso, teriam no minimo evitado o
constrangimento de abrir o primeiro capitulo de Philosophy in the flesh
dando por encerrados “mais de dois milénios de especulacao filosofica
a priori” em decorréncia de suas “descobertas”.

4 Do determinismo linguistico ao determinismo metaforico

Na secao de agradecimentos de Metaphors we live by, Lakoff e
Johnson (2003) reconhecem que suas observagdes sobre como a lingua
refletiria o sistema conceitual de seus falantes derivavam do trabalho de
Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf, bem como de outros que haviam
trabalhado “naquela tradicao” (p. xi). A tradi¢ao a que Lakoff e Johnson
se referem, claro, ¢ a dos estudos de antropologia linguistica inaugurados
nos Estados Unidos por Franz Boas entre o fim do século 19 e o inicio
do século 20 e levados adiante por seus discipulos, entre os quais Sapir
(LEAVITT, 2015; LUCY, 1992b, cap. 1-2; PALMER, 1996, cap. 2).
Mais exatamente neste caso, Lakoff e Johnson referem-se a corrente
tedrica da antropologia linguistica norte-americana que culminou na
chamada hipotese Sapir-Whorf, que se divide em duas versdes: uma
“forte” — o determinismo linguistico —, que diz que os pensamentos € as
percepcoes das pessoas sdo determinados pela lingua que elas falam; e
uma “fraca” — o relativismo linguistico —, que diz que os pensamentos e
as percepcdes das pessoas sdo influenciados pela lingua que elas falam
(AU, 1983, p. 155-156; CARROLL, 1987, p. 23; DEDRICK, 2015, p.
273-274; HARLEY, 1995, p. 339-340; PINKER, 2002, p. 61-62). “Seres
humanos nao vivem no mundo objetivo sozinhos, nem sozinhos no
mundo de atividade social como ordinariamente entendido, mas estdo
profundamente a mercé da lingua particular que se tornou o meio de
expressao de sua sociedade”, afirma Sapir em texto que abre o artigo
“The relation of habitual thought and behavior to language”, escrito por
Whorfem 1939 e publicado na coletanea Language, thought and reality,
de 1956. “A verdade ¢ que o ‘mundo real’ ¢ em grande medida construido
inconscientemente pelos habitos linguisticos do grupo. (...) Nos vemos e
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ouvimos e temos outras experiéncias em grande medida como o fazemos
porque os habitos linguisticos de nossa comunidade predispdem certas
escolhas de interpretagdo”, completa Sapir (WHOREF, 1987, p. 134).
Como se sabe, Whorf levou adiante essas ideias de seu mentor, que foi
um dos maiores antropologos linguistas de seu tempo, investigando
linguas amerindias como o hopi e o apache. Com base nessas pesquisas,
Whorf acabou por desenvolver a ideia de que a lingua falada por uma
pessoa molda o seu pensamento e sua percepg¢ao da realidade (CHASE,
1987, p. v-vi). Um falante de hopi, por exemplo, argumenta Whorf no
controverso artigo “An american indian model of the universe”, “ndo
tem nenhuma nog¢ao ou intui¢ao geral do TEMPO como um continuo que
suavemente flui, no qual tudo no universo procede a mesma velocidade,
afastando-se de um futuro, através de um presente, rumo a um passado
(...)” (WHOREF, 1987, p. 57). O que levou Whorf a essa conclusdo foi seu
parecer de que a lingua hopi “nao contém palavras, formas gramaticais,
construcdes ou expressoes que referem diretamente aquilo que chamamos
‘tempo’, ou passado, presente ou futuro, ou duradouro ou prolongado
(...)” (1987, p. 57). Confrontando Whorf, porém, o linguista Ekkehart
Malotki detalharia a exaustao nas mais de 600 paginas do livro Hopi time:
a linguistic analysis of the temporal concepts in the hopi language, de
1983, como a avaliagdo de Whorf sobre a lingua hopi ¢ equivocada, ja
que esta possui variados modos de expressar tempo e nogdes correlatas
ignorados por Whorf, incluindo as ideias de passado, presente e futuro.
Assim, parece incorreto afirmar, como o fez Whorf a partir de seu estudo
de hopi, que um falante dessa lingua nao tem nenhuma nog¢ao ou intuigao
geral do fluir do tempo porque ela ndo contém expressoes de tempo.*
Este, evidentemente, foi um duro golpe contra a hipdtese Sapir-
Whorf. Mas nao o tinico. Na verdade, muito antes do lancamento do livro
de Malotki sobre a lingua hopi, essa hipotese ja havia sofrido criticas
contundentes. A maior delas talvez tenha vindo com a publicacao em
1969 do livro Basic color terms: their universality and evolution, do
antrop6logo Brent Berlin e do linguista Paul Kay. Nessa obra, Berlin
e Kay (1969) desafiam a hipodtese Sapir-Whorf, argumentando que
existem restri¢des universais (portanto, independentemente de diferencas
linguisticas) quanto ao numero de termos basicos de cores que uma lingua

* Para criticas de carater neowhorfiano ao trabalho de Malotki sobre a lingua hopi, ver,
por exemplo, Dinwoodie (2006), Leavitt (2010) e Lee (1996).
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pode apresentar (1969, p. 1-2). Por “termos basicos de cores” Berlin e
Kay (1969, p. 6) entendem aqueles termos que se caracterizam por (1)
serem monolexicais, como verde e azul, em vez de compostos, como
verde-claro e azul-escuro; (2) ndo terem significagao incluida em outros
termos de cores, como em amarelo-manga ou verde-musgo; (3) serem
aplicados a uma ampla classe de objetos; (4) serem psicologicamente
salientes, ou seja, sdo facilmente reconheciveis e aceitos pelos falantes.
Partindo dessa defini¢do de termos basicos de cores e apoiando-se na
avaliacdo de informantes de 20 linguas de diferentes familias linguisticas,
bem como em dados escritos de outras dezenas de linguas, Berlin e Kay
(1969) identificaram 11 possibilidades de cores basicas: branco, preto,
vermelho, verde, amarelo, azul, marrom, roxo, rosa, laranja e cinza (p.
1-2). Mais: tendo apresentado amostras similares mas nao idénticas
das cores bésicas aos informantes, Berlin e Kay apontaram aquilo que
chamaram de “pontos focais” (focal points), ou “cores focais” (focal
colors), que seriam os melhores exemplos de cada uma das cores basicas,
os quais foram mais facilmente reconhecidos pelos informantes (p. 5 € p.
7). Além disso, considerando todos esses dados, Berlin e Kay concluiram
que uma lingua nao precisa apresentar todas as 11 categorias de cores
basicas, mas deve necessariamente respeitar essa ordem (1969, p. 2-4).
Assim, uma lingua nao poderia, por exemplo, ter a categoria “marrom”
sem apresentar a cor vermelha, ou ter a categoria “rosa” sem apresentar
a cor amarela.

Como seria de se esperar, Basic color terms imediatamente
recebeu todo tipo de criticas. Apontou-se, por exemplo, que nao havia no
livro evidéncias empiricas sobre a relacao entre linguagem e pensamento,
mas tdo somente o relato de alguns resultados sobre a padronizacio de
cores em diferentes culturas (DEDRICK, 2015, p. 271). Logo, porém,
essa lacuna seria preenchida com novas pesquisas conduzidas por Eleanor
Rosch. De fato, complementando o ataque de Berlin e Kay a hipotese
Sapir-Whorf, Rosch publicou uma série de estudos nos anos 1970 sobre a
categorizagao e a percepg¢ao de cores mostrando a independéncia de ambas
em relagdo a linguagem (e.g. HEIDER,? 1971; HEIDER, 1972; HEIDER,;
OLIVIER, 1972). Para chegar a essa conclusao, Rosch (Heider) (1972)
e Rosch (Heider) e Donald Olivier (1972), por exemplo, realizaram uma
série de pesquisas tanto com falantes da lingua inglesa, que apresenta

5 Trata-se da mesma Eleanor Rosch, que assinou Heider em seus trabalhos até 1972.
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os 11 termos basicos de cores, quanto com falantes da lingua dani, de
Nova Guiné, que apresenta apenas dois termos basicos de cores: mola,
para claro, frio, branco; e mili, para escuro, quente, preto. Conforme a
hipotese Sapir-Whorf, os danis deveriam perceber apenas as cores de
acordo com esses dois termos, nao podendo diferenciar uma cor escura
como a vermelha de outra cor escura, como a marrom; ou uma cor clara
como a azul-clara de outra cor clara, como a verde-clara. No entanto, ndo
foi isso o que Rosch e Olivier (1972) verificaram em suas investigagdes.
Pelo contrario, os falantes de dani ndo apenas conseguiam fazer essas
diferenciagdes como aprenderam melhor os termos para cores focais
criados pela equipe de Rosch e de Olivier do que os termos para cores nao
focais também criados por eles. Ou seja, assim como os falantes da lingua
inglesa e das demais linguas analisadas por Berlin e Kay (1969) e por
Rosch e Olivier (1972), os falantes de dani identificaram mais facilmente
os melhores exemplos (prototipicos) de cada uma das cores basicas do que
os exemplos periféricos (ndo prototipicos). De posse desses resultados,
Rosch deduziu que a identificacdo dos exemplares prototipicos das cores
basicas deriva da fisiologia da visao humana e independe da lingua falada
pelas pessoas (HEIDER, 1972, p. 20). Assim, argumenta Rosch (1972,
p. 20), “longe de ser um dominio apropriado para o estudo dos efeitos da
linguagem no pensamento, o espago cromatico parece ser um exemplo
primordial da influéncia de fatores cognitivos perceptuais subjazendo a
formagao e a referéncia de categorias linguisticas”. Dito de outra forma,
para Rosch, ndo ¢ a linguagem que determina, ou ao menos influencia,
a percep¢ao humana das cores, mas sim a percep¢ao humana das cores
que determina, ou ao menos influencia, a linguagem — quer dizer, a
categorizacdo linguistica das cores.

Dada a importancia e repercussao desses trabalhos de Malotki,
de Berlin e Kay e de Rosch e Olivier contra a hipotese Sapir-Whorf,
seria esperado que Lakoff e Johnson os discutissem detalhadamente,
posicionando-se contra eles, ao elaborar sua teoria das metéaforas
conceituais. Em vez disso, porém, Lakoff e Johnson praticamente os
ignoram em seus textos, restringindo as referéncias a Berlin e Kay e
a Rosch a discussdo sobre categorizagdo e prototipicidade (cf., p. ex.,
LAKOFF, 1987, cap. 2). Dessa maneira, entre a “responsabilidade
empirica” (LAKOFF; JOHNSON, 1999, p. 551) e a alegacdo sapiriano-
whorfiana de que as metaforas estruturam a linguagem, a percepcao da
realidade, o pensamento e as agdes humanas, Lakoff e Johnson preferiram
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a segunda opg¢do sem ao menos se darem ao trabalho de justificar por
que ndo aceitaram os resultados obtidos por Berlin e Kay e por Rosch e
Olivier contra a hipdtese Sapir-Whorf. Reafirmando essa escolha, Lakoff
e Johnson escreveram no “Afterword” da edicao de 2003 de Metaphors
we live by: “Dado que nos raciocinamos em termos de metafora, as
metaforas que nos usamos determinam uma boa parte de como nos
vivemos nossas vidas” (p. 244; grifo nosso). E, dado que Lakoft e Johnson
se utilizam dos trabalhos de Berlin e Kay e de Rosch sobre categorizacao
e prototipicidade para atacar o “objetivismo”, ao qual vinculam a “teoria
classica de categorizacao” (e.g. JOHNSON, 1987, p. xi; LAKOFF, 1987,
p. Xiv), sua teoria das metaforas conceituais acaba sendo fundamentada
numa mistura entre ideias explicitamente antiwhorfianas de Berlin e
Kay e de Rosch com ideias do proprio Whorf. No livro Women, fire, and
dangerous things (LAKOFF, 1987), encontra-se aquele que talvez seja
o melhor exemplo das consequéncias dessa combinagao inusitada. No
sexto capitulo da obra, Lakoff apresenta uma explicagao sobre o suposto
sistema classificatério da lingua dyirbal com base no trabalho de Robert
M. W. Dixon (1982) sobre essa lingua aborigene em vias de extingao.
Segundo Dixon (1982), afirma Lakoff (1987, p. 92-93), todo substantivo
em dyirbal deve ser precedido por uma destas quatro palavras: bayi,
balan, balam e bala. Com isso, conforme Dixon, os falantes de dyirbal
categorizam os objetos em quatro grupos, assim exemplificados:

Bayi: para homens, cangurus, morcegos, muitas serpentes, muitos
peixes, muitos insetos, alguns passaros, as tempestades, a Lua,
algumas langas, etc.

Balan: para mulheres, cdes, algumas serpentes, escorpides, muitos
passaros, grilos, ornitorrinco, cada coisa ligada ao fogo e a agua,
Sol e estrelas, algumas arvores, etc.

Balam: para todas as frutas comestiveis e plantas nas quais
crescem, magas, cigarros, vinho, doces, etc.

Bala: para partes do corpo, carne, abelhas, vento, algumas lancas,
erva, linguagem, muitas arvores, etc.

Partindo desses dados, esclarece Lakoft (1987, p. 93), Dixon
afirma que o primeiro grupo refere-se a machos (humanos) e animais; o
segundo, a fémeas (humanas), a4gua, fogo e lutas; o terceiro, a alimentos
que ndo sdo carne e, o quarto, a tudo aquilo que nao se enquadra
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nos grupos anteriores. Complementando a andlise de Dixon (1982),
Lakoff (1987, p. 93) propde que um principio geral sustenta o “sistema
classificatorio” em dyirbal: o “principio de dominio de experiéncia”
(domain-of-experience principle), segundo o qual, “se ha um dominio
basico de experiéncia associado com A, entdo € natural que as entidades
desse dominio estejam na mesma categoria de A”. Se os peixes estdo no
primeiro grupo, exemplifica Lakoff com base nesse principio, material
de pesca (anzol, linhas, etc.) também esta, ainda que sua classificagao
esperada fosse no quarto grupo. Adiante, Lakoff (1987, p. 94) afirma
que a descoberta mais surpreendente de Dixon, com a qual este buscou
explicar os casos mais aberrantes de classificagdo em dyirbal, talvez tenha
sido sua observacao de que, se um substantivo tem uma caracteristica X
(com a qual se enquadraria em um grupo), mas ¢ conectado por meio de
crencas ou de mitos a outra caracteristica Y, entdo ele ¢ enquadrado no
grupo correspondente a Y, ndo a X. Péssaros, ilustra Lakoff, sdo seres
animados, mas pertencem ao segundo grupo, nao ao primeiro, porque
se acredita na comunidade dyirbal que eles sdo os espiritos de humanas
fémeas mortas. E bom dizer, no entanto, que, mesmo por esses € outros
principios estabelecidos por Dixon ou por Lakoff, ha excegdes em dyirbal,
como ambos reconhecem. Dinheiro, por exemplo, esta no primeiro grupo,
enquanto cachorros e ornitorrincos estdo no segundo grupo. Contudo,
apesar desses contraexemplos ao suposto sistema classificatério em
dyirbal, Lakoff (1987, p. 95-96) ndo se intimida em sugerir que as
classificagdes nessa lingua seguem a ldgica de categorizagao revelada
pelas pesquisas de Berlin e Kay (1969) e de Rosch (1971, 1972),
havendo em cada um dos quatro grupos membros prototipicos e nao
prototipicos. Mais: a despeito dos contraexemplos ao suposto sistema
classificatério em dyirbal, Lakoff (1987, p. 95) ndo se contém em dizer
que a realizacdo de Dixon € notavel. “Ele mostrou que o que pode parecer
superficialmente, para o olhar ocidental, uma classificagao fantastica (...)
¢, da perspectiva do povo que faz a classificagdo, um modo relativamente
regular e assentado em principios de classificar as coisas”.

Outros pesquisadores, porém, tiveram uma avaliagdo bem
diferente sobre o trabalho de Dixon. Umberto Eco (1998), por exemplo,
chama a aten¢do no livro Kant e o ornitorrinco para o fato de que, em
uma experiéncia de classificagdo, aquele que experimenta propde uma
subdivisdo em classes baseadas em um modelo cultural, tendendo a
eliminar as formas de classificagdo do povo estudado (“selvagem”) e
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a pressupor uma classificagdo na qual provavelmente existam apenas
“acidentes morfologicos isentos de contraparte semantica” (p. 172).
Para embasar sua opinido, Eco cita justamente a explicagdo do suposto
sistema classificatorio da lingua dyirbal feita por Dixon e Lakoff — os
quais, deve-se ressaltar, assim como Whorf em relacao aos falantes
de hopi, atribuem aos falantes de dyirbal caracteristicas culturais e
psicoldgicas ndo confirmadas por pessoas da propria comunidade.
Como enfatiza Eco (1988, p. 172), Lakoff (1987) ndo apenas se mostra
espantado que as quatro “categorizacdes” em dyirbal sejam utilizadas
automatica e (quase) inconscientemente pelos falantes da lingua como
procura razdes semanticas e simbodlicas as mais diversas para justifica-
las. Nao convencido, porém, da pertinéncia dessa empreitada, Eco
(1988, p. 172), com uma pitada de ironia, convida o leitor a investigar
as “categorizagdes” feitas pelos falantes de uma lingua falada “numa
peninsula mediterrdnea” que tem “o curioso héabito de antepor a cada
nome duas palavras, IL (com a variante LO) e LA, com os seguintes

999,

efeitos ‘categoriais’”’:

IL se aplica a homens, cangurus, morcegos, muitas serpentes
(jiboia, pitia, cobra), muitos peixes (robalo, lucio, peixe-espada,
tubardo), muitos insetos (zangdo, besouro), Sol, temporal,
arco-iris, bumerangue, fuzil, metralhadora, dia, ornitorrinco,
rinoceronte.

LA se aplica a mulher, tigre, algumas serpentes (vibora,
cobra-d’agua), alguns peixes (dourado, truta), muitos passaros
(andorinha, toutinegra), insetos (vespa, mosca), agua, Lua, estrela,
couraca, pistola, lanca, algumas arvores (carvalho, palmeira),
girafa, doninha, etc.

Nao satisfeito, Eco (1988, p. 173) propde ainda ao leitor imaginar
que ao norte daquela peninsula viva uma populagao que antepde a cada
termo trés palavras: DER, DIE e DAS. Nessa lingua, ressalta Eco (1988,
p. 173), “o fato de que Sol seja die como a mulher, a Lua der como o
leopardo e o tigre, e o ornitorrinco, a orelha e o ouro sejam todos das,
nao tem nenhum valor categorial”. Tendo em vista essas consideragdes
sobre as linguas italiana e alema, Eco confessa:
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Nao me sinto a vontade em dizer que na lingua dyirbal aconteca
algo semelhante aquilo que acontece em italiano, alemao,
francés e tantas outras linguas. Apresento apenas a suspeita de
que os fendmenos gramaticais sejam com frequéncia discutidos
como fenomenos de classificacdo — 0 que joga uma suspeita
sobre tantas investigagdes, em que se pressupdem classificagdes
familiares pelo experimentador, mas que os sujeitos delas ndo
compartilham, ou o experimentador se cansa, em vao, deduzindo
classificagdes em que os sujeitos ndo classificam nada e seguem
apenas automatismos gramaticais (1988, p. 173).

De fato, ha o sério risco de que as pesquisas de fendmenos
gramaticais como fenomenos de classifica¢@o, na esteira dos trabalhos de
Whorf, de Dixon e de Lakoff (e.g. BORODITSKY, 2012; LEVINSON,
1996, 2003a, 2003b; LUCY, 1992a), digam respeito muito mais aos
pesquisadores do que aos falantes das linguas em investigacao. Alerta a
esse risco, Eric Pederson (2007, p. 1031) frisa que hoje em dia o 6nus da
prova sobre pesquisadores que querem demonstrar “qualquer auséncia
potencial (ou ‘deficiéncia’)” de uma comunidade por motivos linguisticos
¢ bem pesado, cabendo-lhes em especial a drdua tarefa de isolar a lingua
de outros fatores (ambientais, etarios, educacionais, etc.) a fim de sustentar
suas teses (2007, p. 1024ss). Dada a dificuldade de seguir esse preceito,
nao admira a observagao de Pederson (2007, p. 1013 e p. 1036) de que
a questao a respeito de a lingua determinar ou influenciar o pensamento
esta sendo substituida por questdes a respeito de certos tragos de linguas
especificas influenciar ou ndo operagdes cognitivas particulares. Pelo
mesmo motivo, tampouco admira que ja hé décadas neowhorfianos —isto
¢, adeptos mais recentes da hipotese Sapir-Whorf— defendam que Sapir e
Whorf na verdade tinham uma posi¢ao muito mais proxima do relativismo
linguistico do que do determinismo linguistico (e.g. LEE, 1996; LUCY,
1992b; SMITH, 1996). Sem entrar nos méritos desse debate exegético,
o fato ¢ que o determinismo linguistico foi praticamente abandonado ha
tempos pelos neowhorfianos em favor do relativismo linguistico, como
assinalam Pederson (2007, p. 1012-1013), Don Dedrick (2015, p.274) e
Trevor A. Harley (1995, p. 346-347). Ciente dessa tendéncia, que Lakoff
e Johnson ignoram com seu “determinismo metaforico”, Richard Hudson
(2010, p. 861) ja vislumbra novas possibilidades de pesquisa que essa
mudancga pode acarretar:
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(...) a conex@o intima entre a gramatica e o resto da cognigdo
possibilita que a gramatica influencie o desenvolvimento cognitivo
ndo linguistico como predito pela hipotese Sapir-Whorf (...).
Uma possivel consequéncia dessa influéncia é uma area especial
da cognigdo fora da linguagem que sé ¢ usada quando nds
processamos a linguagem — o “pensar para falar” de Slobin (1996).
Mais genericamente, um modelo em rede prediz que algumas
partes da cognicdo sdo “mais proximas” a linguagem (i.e., sdo
mais diretamente relacionadas a ela) do que outras, ¢ que, quanto
mais proxima a linguagem estiver, maior sera a sua influéncia.

Evidentemente, em se tratando dessas alegag¢des, o 6nus da prova
também tem de ser pesado, cabendo a seus proponentes a igualmente
ardua tarefa de isolar a lingua, a gramatica, de outros fatores cognitivos e
ndo cognitivos. Por ndo terem feito esse isolamento, os partidarios tanto
do determinismo linguistico quanto do relativismo linguistico acabaram
se prendendo numa argumentagao circular. Um dos maiores criticos da
hipotese Sapir-Whorf na atualidade, Pinker (2002, p. 66) ataca justamente
a circularidade dos argumentos de Whorf. Ao investigar a lingua apache,
por exemplo, comenta Pinker, Whorf destacou que nessa lingua “O barco
estd encalhado na praia” ¢ expresso como “Ele estd na praia a pique em
consequéncia de um movimento de canoa”; “Ele convida pessoas para
uma festa” ¢ expresso como “Ele, ou alguém, vai atrds de comedores
de alimento cozido”; “Ele limpa a arma com uma vareta” ¢ expresso
como “Ele dirige um lugar seco € oco que se move por movimento de
ferramenta”. “Isso tudo, ¢ claro, ¢ muito diferente do nosso modo de
falar”, sublinha Pinker (2002). “Mas como sabemos que ¢ muito diferente
de nosso modo de pensar?” A fim de responder a essa pergunta, Pinker
(2002, p. 66) lembra que os psicolinguistas Eric Lenneberg (1953, 1967,
p. 363-365) e Roger Brown (1957, 1958), criticos de primeira hora do
determinismo linguistico, bem observaram que as asser¢oes de Whorf
sobre a psicologia dos apaches basearam-se totalmente na gramatica
apache, o que acabou tornando sua argumentacdo circular. Com base,
por exemplo, no fato de que “Esta primavera estad chuvosa” é expresso
em apache como “Como agua, ou primaveras, a brancura move-se
para baixo”, lembra Pinker (2002), Whorf concluiu que os apaches nao
seccionam os fatos em objetos e a¢des distintos. Assim, conforme Whorf,
arremata Pinker (2002, p. 66-67), “apaches falam de maneira diferente,
portanto devem pensar de maneira diferente. Como sabemos que pensam
de maneira diferente? Basta escutar a maneira como falam!”
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No artigo “On metaphoric representation”, Gregory L. Murphy
também destaca a circularidade das evidéncias apresentadas em favor
da hipdtese Sapir-Whorf, seguindo outros pesquisadores, como Terry K.
Au (1988). Para ilustrar sua exposi¢cdo, Murphy (1996, p. 183) retoma
o mito de que a percep¢ao que os esquimos tém da neve nao apenas
¢ determinada pelas multiplas palavras que eles tém para representar
diferentes tipos de neve como ¢ diferente da percep¢ao de povos cujas
linguas so6 tem uma palavra para neve, como o norte-americano (para
uma critica dessa interpretacao da cognig¢do dos esquimds, ver Pinker
(2002, p. 70-72; 2008, p. 152)). Ao questionamento de um cético
quanto a essa avaliacao, pondera Murphy (1996, p. 1983), um defensor
diria que uma evidéncia em seu favor € o fato de os esquimos terem
multiplas palavras para neve. Assim, conclui Murphy, o argumento ¢
circular e restrito a linguagem, sem o apoio de evidéncias psicoldgicas
ou neuroldgicas, por exemplo. Além disso, com perspicacia, Murphy
(1996, p. 182-184) aponta que Lakoff e Johnson (2003) também se
prenderam numa argumentagdo circular e essencialmente restrita a
linguagem ao defenderem sua teoria das metaforas conceituais. De fato,
como anteriormente discutido, partindo da constatagdo milenar de que
as metaforas sdo altamente produtivas na linguagem humana, Lakoff
e Johnson deduziram sem respaldo empirico algum que as metaforas
estruturam a linguagem, a percepcdo da realidade, o pensamento e as
acoes humanas. E como sabemos que as metaforas tém esse papel na
cognicdo e na vida das pessoas? Basta perceber como elas permeiam a
linguagem humana, essencialmente dizem Lakoff e Johnson.

Com efeito, os neowhorfianos perceberam ha décadas a
necessidade de quebrar a argumentagao circular e restrita a linguagem
que marca o trabalho de seus precursores (PEDERSON, 2007).
Assim, para rebater a afirmagdo de Rosch de que a identificagdo dos
exemplares prototipicos das cores basicas deriva da fisiologia da visdo
humana e independe da lingua falada pelas pessoas, Debi Roberson, Ian
Davies e Jules Davidoft (2000) e Roberson, Davidoff, Davies e Laura
Shapiro (2005), por exemplo, replicaram com falantes de linguas que
sO tém cinco termos de cores basicas — berinmo (Nova Guiné) e himba
(Namibia), respectivamente — os experimentos que Rosch havia feito
com os danis. Da mesma forma, a fim de sustentar a hipdtese sapiriano-
whorfiana de que a lingua falada pelas pessoas influencia sua percepgao
espacial, pesquisadores como Penelope Brown e Stephen C. Levinson
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(1993a, 1993b) e Jiirg Waissmann e Pierre R. Dasen (1998) realizaram
experimentos com falantes de linguas que categorizam o espago de formas
diferentes — tendo ou ndo a terra como referéncia, por exemplo. Mas,
claro, todos esses experimentos favoraveis a hipotese Sapir-Whort foram
igualmente rebatidos por experimentos desfavoraveis a essa hipotese,
tanto em se tratando da percepcao das cores (e.g. REGIER et al., 2005)
quanto em se tratando da percepg¢ao do espaco (e.g. Ll et al., 2011). E a
disputa segue em aberto, com a multiplica¢@o de experimentos contrarios,
favoraveis e mesmo parcialmente favoraveis ao relativismo linguistico
(cf., p. ex., BROWN, 2015; DEDRICK, 2015; LEVINSON; WILKINS,
2006; REGIER; KAY, 2009).

5 Consideracoes finais

Na introducao deste artigo, afirmou-se que as criticas aqui feitas
a teoria das metaforas conceituais de Lakoff e Johnson visam, em tltima
instancia, a facilitar a aproximagdo do cognitivismo a outros quadros
tedricos, inclusive o gerativista, como o defendem cognitivistas como
John R. Taylor (2007). De fato, no ensaio “Cognitive linguistics and
autonomous linguistics”, publicado no Oxford handbook of cognitive
linguistics, Taylor evita situar a linguistica cognitiva em termos de
oposicdo a outras vertentes tedricas. Pelo contrario: Taylor cita varios
linguistas que incorporam ideias apresentadas tanto no gerativismo
quanto na linguistica cognitiva, como Prince ¢ Smolensky (1993),
Jackendoff (1997) e Peter Culicover (1999), e ressalta:

Em vista desses desenvolvimentos no campo da linguistica
autdnoma, muitas das velhas polémicas que definiram a
empreitada da linguistica cognitiva em seus primeiros dias estdo
perdendo a atualidade. Conforme a linguistica cognitiva se torna
mainstream (...), vai ficar cada vez mais anacronico que ela se
enquadre em termos de oposi¢do a outras abordagens. Didlogo —
e, eu ouso sugerir, integragdo — com outras abordagens talvez se
torne a ordem do dia (TAYLOR, 2007, p. 583).

Mais de 10 anos depois de Taylor ousar sugerir o didlogo e a
integracdo da linguistica cognitiva com outras abordagens, ¢ tempo de
deixar definitivamente para trds o enquadre anacronico dessa corrente
tedrica em termos de oposi¢ao a gramatica gerativa e encerrar de vez a
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ultima batalha das guerras linguisticas. Um bom comego para isso talvez
seja o reconhecimento dos excessos cometidos por Lakoff e Johnson
em sua cruzada particular contra Chomsky com a teoria das metaforas
conceituais. Excessos esses que se tornam ainda mais claros a luz de
outros modelos linguisticos propostos inclusive por autores cognitivistas.

Em sua semantica cognitiva, por exemplo, Leonard Talmy —um
dos trés “pais fundadores” (GEERAERTS; CUYCKENS, 2007a, p. 8)
da linguistica cognitiva, ao lado de Lakoff e Ronald Langacker (1987,
1991) —adota uma perspectiva modular da linguagem e da mente humana,
afirmando ndo somente que o sistema semantico ¢ um dos sistemas
cognitivos (TALMY, 2000, I, p. 4) como assumindo um “modelo de
sistemas sobrepostos” (TALMY, 2000, p. 15) da cogni¢ao humana, no
qual diferentes sistemas cognitivos, proprios a linguagem, a percepc¢ao,
arazdo, a memoria, ao controle motor, etc., tém propriedades estruturais
unicamente deles; propriedades adicionais que compartilham com apenas
um ou com alguns outros sistemas cognitivos e propriedades fundamentais
que tém em comum com todos os outros sistemas cognitivos. Coerente
com sua concep¢ao modular da linguagem e da mente humana, Talmy
(2000) esclarece, logo na introdugdo aos dois volumes do livro 7Toward
a cognitive semantics, que a obra se dedica a investigacdo da estrutura
conceitual, com especial interesse pelo modo como a linguagem molda
conceitos (I, p. 1). Assim, mais uma vez se afastando de Lakoff e
Johnson, Talmy faz um recorte bem preciso de seu objeto de pesquisa,
reconhecendo se tratar de um fendmeno referente a um componente
em particular da linguagem — qual seja, a estrutura conceitual. Nao ¢ a
toa, portanto, que, novamente se apartando de Lakoff e Johnson, Talmy
prefira empregar a expressao cognitive semantics (semantica cognitiva)
em lugar de cognitive linguistics (linguistica cognitiva).

Como sublinha Talmy (2000) em critica indireta a gramadtica
gerativa, a estrutura conceitual havia sido muito pouco explorada até
o advento da linguistica cognitiva, que a seu ver ¢ um quadro tedrico
complementar a outros. Na verdade, para Talmy (2000), a linguistica
cognitiva ¢ parte de um conjunto de estudos da linguagem que pode
ser dividido em trés grandes abordagens, ndo se incluindo entre elas a
fonologia: (1) a abordagem formal, (2) a abordagem psicologica e (3) a
abordagem conceitual. De acordo com Talmy (2000, p. 2), a abordagem
formal investiga os padrdes estruturais da forma linguistica abstraindo-
os do significado veiculado. Seu grande representante, afirma Talmy
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(2000), ¢ a gramatica gerativa, que analisa as estruturas morfoldgica,
sintatica e lexical, mas praticamente ignora a estrutura conceitual, dado
que se limita as propostas da semantica formal ao tratar do componente
semantico. J4 a abordagem psicologica, prossegue Talmy (2000), tem
uma longa tradigao de examinar a linguagem como parte dos sistemas
cognitivos gerais, relacionando-a a percep¢do, a memoria, a aten¢ao e ao
raciocinio. Apesar da importancia dos estudos realizados por psicélogos
sobre topicos como a memdaria semantica, a associatividade de conceitos
e a construcdo de inferéncias, pondera Talmy (2000), os elementos
propriamente linguisticos, que s@o o cerne das pesquisas realizadas nas
abordagens formal e conceitual, ndo recebem na abordagem psicoldgica
a devida atencdo. Por sua vez, a abordagem conceitual, explica Talmy
(2000, p. 2-3), dedica-se aos padrdes e processos pelos quais o contetido
conceitual ¢ organizado na linguagem. Segundo Talmy (2000, p. 2-3),
a linguistica cognitiva se insere nessa abordagem, ocupando-se da
investigacao de categorias conceituais basicas como as de espago e tempo,
cenas e eventos, entidades e processos, movimento e localizagdo, forca
e causalidade. Em sua esfera, detalha Talmy, s3o também pesquisados
temas como as categorias afetivas atribuidas a agentes cognitivos, como
atencdo e perspectiva, volicao e intengdo, expectativa e afeto (affect), bem
como a estrutura semantica de formas lexicais e morfoldgicas e de padrdes
sintaticos. Além disso, complementa Talmy (2000, p. 3), a linguistica
cognitiva trata das inter-relagdes das estruturas conceituais, presentes por
exemplo em mapeamentos metaforicos, em enquadramentos semanticos
(semantic frames) e em texto e contexto. Adiante, Talmy (2000, p.
3) ressalta ainda que a linguistica cognitiva analisa, em seu enfoque
conceitual, as propriedades formais da linguagem, buscando explicagdes
sobre as fungdes exercidas pela estrutura gramatical na representagao da
estrutura conceitual. Por fim, Talmy (2000) destaca aquela que considera
ser uma das principais caracteristicas da linguistica cognitiva: a meta de
relacionar suas descobertas sobre a linguagem as estruturas cognitivas
examinadas na abordagem psicologica.

Feita toda essa exposicdo, Talmy (2000, p. 4) reitera que a
linguistica cognitiva € complementar a outras abordagens tedricas, ja que
lida com fendmenos linguisticos que sdo insuficientemente ou apenas
indiretamente pesquisados em outros campos de estudos. Por conta disso,
argumenta Talmy (2000), o crescimento da linguistica cognitiva ¢ um
passo necessario para chegar-se a uma maior compreensao da linguagem.
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De fato, como alerta o cognitivista Charles Fillmore (1979) no ensaio
“Innocence: a second idealization for linguistics”, a sub-representagao
de qualquer componente linguistico em um quadro tedrico implica a
constitui¢do de um falante-ouvinte aquém de um usudrio pleno de uma
lingua. Em critica ao gerativismo chomskiano, que aquela altura saia
vencedor das guerras linguisticas contra a semantica gerativa, Fillmore
mostra nesse texto que a minimiza¢do do componente semantico nos
modelos gerativistas resulta no acréscimo de uma segunda idealizacao
ao falante-ouvinte ideal de uma comunidade linguistica homogénea
proposto por Chomsky (1975): a de um falante-ouvinte que conjugaria
altas habilidades gramaticais com baixas habilidades comunicativas. Um
“falante-ouvinte inocente”, como o denomina Fillmore (1979, p. 63), seria
capaz de reconhecer e utilizar as estruturas semanticas, morfossintaticas
e fonoldgicas de sua lingua com perfeicdo. No entanto, seu discurso
seria lento, chato e pedante (p. 63-64). Além disso, um falante-ouvinte
inocente ndo empregaria nem entenderia expressdes idiomaticas e
figuras de linguagem, ja que estaria limitado a interpretacao literal das
palavras e a uma semantica composicional (p. 65-67). Como bem observa
Renata Mousinho (2003, 2010), Fillmore basicamente retrata uma
pessoa com sindrome de Asperger ou com autismo de alto desempenho
ao caracterizar um falante-ouvinte inocente. Dessa maneira, a fim de
evitar a constitui¢do de um falante-ouvinte atipico, ¢ absolutamente
imprescindivel, conforme indica Talmy, que teorias especificas a cada
um dos componentes linguisticos sejam desenvolvidas e percebidas
como mutuamente complementares. Levar adiante esse entendimento,
compartilhado por gerativistas como Jackendoft (1997, 2003), talvez
venha a se mostrar a principal tarefa da linguistica tedrica no século 21.
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Abstract: This study investigated the influence of experience with L2 English in the
processing of passives in L1 Brazilian Portuguese (BP) by high-proficiency bilinguals
and BP monolinguals. Based on the premise that high L2 proficiency is indicative of
widespread representational sharing (BERNOLET; HARTSUIKER; PICKERING,
2013) and on the observation that the passive is significantly more productive in English
than in BP (GUIMARAES; SOUZA, 2016), bilinguals’ processing of the construction
is expected to be facilitated by L2 exposure. Subjects performed an acceptability
judgment task and two sentence elicitation tasks. Both groups considered the passive
as acceptable as the active, with no significant differences between the two groups’
judgments of the passive. Differences were found in the oral production of passives
between bilinguals and monolinguals, but not in written production: task type influenced
the production of monolinguals in that passive productivity fell significantly from the
written to the oral task. The difference in productivity levels of the passive between
bilinguals and monolinguals is attributed to bilinguals’ exposure to the construction’s
distributional properties in the L2, supporting models of bilingual shared representations
(HARTSUIKER; PICKERING; VELTKAMP, 2004).
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Resumo: Este estudo investigou a influéncia da experiéncia com L2 inglés no
processamento de passivas em L1 portugués brasileiro (PB) por bilingues de
alta proficiéncia ¢ monolingues do PB. Basecando-se na premissa de que alta
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proficiéncia em L2 ¢ indicativa de compartilhamento generalizado de representagoes
(BERNOLET; HARTSUIKER; PICKERING, 2013) e na observacdo de que a passiva
é significativamente mais produtiva em inglés do que no PB (GUIMARAES; SOUZA,
2016)propomos uma visdo construcional da construgdo, na qual ela é tomada como
entidade tedrica independente. Apesar de sintaticamente congruente no portugués
brasileiro (PB, espera-se que o processamento da construcdo por bilingues seja
facilitado pela exposicdo a L2. A compreensdo da construgdo foi observada através
de uma tarefa de julgamento de aceitabilidade de sentengas, enquanto a produgao foi
observada a partir de duas tarefas de descri¢ao de imagens (uma escrita e outra oral).
Tanto bilingues quando monolingues julgaram a passiva tao aceitavel quanto a ativa,
sem diferenca significativa nos julgamentos entre os dois perfis linguisticos. Apesar
de as passivas terem sido menos frequentes do que as ativas nas tarefas de produg¢ao, o
tipo de tarefa influenciou o nimero de ocorréncias de passivas dentre os monolingues:
sua producao foi similar a dos bilingues na tarefa escrita, mas significativamente menor
na tarefa oral. A diferenca nos niveis de produtividade de passivas entre bilingues e
monolingues ¢ atribuida a exposi¢do dos bilingues as propriedades distribucionais da
construgdo na L2, corroborando modelos de compartilhamento representacional bilingue
(HARTSUIKER; PICKERING; VELTKAMP, 2004).

Palavras-chave: bilinguismo; efeitos de frequéncia; proficiéncia em L2; construgdo
passiva; julgamento de aceitabilidade; produgao escrita; produgdo oral.
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1 Bilingual representational sharing

The study of psycholinguistics of bilingualism has long departed
from the monolingual view (GROSJEAN, 1989) and has shifted towards
the analysis of the bilingual linguistic system as a unique mental
repository where representations from both first and second languages (L1
and L2) are available and interactive. The nature of this interaction has
been widely investigated, and, in fact, there has been substantial evidence
to suggest that representations are shared between L1 and L2. Much of
the evidence in support of bilingual representational sharing comes from
studies of cross-linguistic priming, in terms of syntax (BERNOLET;
HARTSUIKER; PICKERING, 2013; BOCK et al., 2007; DUSSIAS;
SAGARRA, 2007; HARTSUIKER; PICKERING; VELTKAMP, 2004),
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semantics (BENTIN; MCCARTHY; WOOD, 1985; SPATGENS;
SCHOONEN, 2019; VAN HELL; DIJKSTRA, 2002), phonology (KIM;
DAVIS, 2003) and pragmatics (REES; BOTT; SCHUMACHER, 2019).

However well-documented these effects may be, the bilingualism
effects that support accounts of bilingual representational sharing are far
from being considered universal: they may vary according to the language
pair, the linguistic feature, or the bilingualism type. Therefore, this study
focused on the effects of cross-linguistic influence on the comprehension
and production of the passive construction by high-proficiency bilingual
speakers of Brazilian Portuguese (BP) as L1 and English as L2, who
acquired the L2 after the establishment of the L1 (i.e. late bilinguals) and
live in a non-immersion environment (i.e. L1 dominant). Specifically,
we intend to investigate whether the distributional properties of the
construction in L2 causes the bilingual linguistic system as a whole to
adjust its distributions, manifesting in L1 processing (ELLIS, 2002).!

Given the significantly higher productivity level of the passive
construction in English in relation to BP, attested by Guimaraes and Souza
(2016)propomos uma visao construcional da construc¢ao, na qual ela ¢
tomada como entidade tedrica independente. Apesar de sintaticamente
congruente no portugués brasileiro (PB,> we expect the processing of
passives by high-proficiency bilinguals to differ significantly from that
of monolinguals. These expected effects of the passive distribution
are based on the model of bilingual sentence production proposed by
Hartsuiker et al. (2004),® in which syntactic and pre-syntactic (lemma
level) representations are shared so that the activation of a lemma node
in either L1 or L2 activates combinatorial possibilities in both languages.
The higher productivity levels of the passive in L2 English are expected to
lead to stronger combinatorial activation and, consequently, to influence
the processing of passives in the L1.

Bernolet e al. (2013) added a proficiency level to the model of
bilingual sentence production, claiming that representations are “actually
shared” only in high-proficiency bilinguals. According to the authors,

! This paper presents the results from the author’s unpublished MSc thesis “A analise
da influéncia translinguistica entre o PB e o inglés através da construcdo passiva”
(2016). The original thesis was nested under a broader research project vetted by the
university’s Ethics Committee.

2 Detailed below.

3 Based on Levelt ef al. (1999).
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learners first store L2 representations as item- and language-specific, and
then move on to more abstract and generalizable representations as the
speaker increasingly experiences episodes of L2 processing. Proficiency
is in fact a fundamental construct for psycholinguistics of bilingualism;
however, it presents two major issues that should be tackled before any
analysis can be done. The first concerns the very nature of L2 knowledge:
what is it that is known when a speaker “knows” a second language?
Departing from the Declarative/Procedural model proposed by Ullman
(2004)despite its uniqueness, language likely depends on brain systems
that also subserve other functions. The declarative/procedural (DP, L2
proficiency is understood as the automatization of grammatical and
morphophonological encoding processes; automatization meaning that
the shift from declarative to procedural memory may have taken place
as a result of frequency of exposure to the L2. This definition is also in
line with the proficiency timeline delineated by Bernolet ez al. (2013), in
which representations become generalizable as a function of L2 exposure.

The second issue concerns the operationalization of proficiency
measuring. Many studies in bilingualism classify their bilingual subjects
as low- or high-proficiency based on self-assessment. However, this is
not a feasible method of categorization for the bilinguals analyzed in
this study because of the lack of uniformity in the availability of L2
instruction for Brazilians, whose effects are unlikely to be captured in
measures of time of formal study or self-assessed skills on categorical
scales, for instance. As Valadares (2017) observed, the patterns of L2
use in non-immersion environments directly influence proficiency levels.
Because the bilingualism effects we predict strongly depend on effects of
L2 distribution on L1 production, it was essential for a validated measure
to be employed. Therefore, we relied on a standardized (and cross-
validated) measure to classify subjects as high-proficiency bilinguals:
the Vocabulary Levels Test (VLT), first proposed by Nation (1990) and
validated for bilingualism studies by Soares-Silva (2016).

2 The passive construction

The passive has been chosen as the target construction based on
characteristics informative to the bilingualism effects under investigation
in this study. First, the passive is syntactically and morphologically
identical in BP and in English. The construction presents a promoted
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object, a copula verb, the main verb in the participle form and an optional
agentive by-phrase in both languages, providing a baseline that allows
us to make inferences on aspects other than its surface form. Sentence
(1) in BP is corresponds directly to sentence (2) in English:

1. Aligreja foi atingida pelo raio.
2. The church was struck by lightning.

Note that the morphosyntactic similarity of the construction in
BP and English alone cannot be taken to assume that the passive in both
languages are entirely equivalent constructions. Goldberg and Suttle
(2010) use the passive to illustrate the virtual impossibility of finding
constructions sharing form, function and distributional properties in
two different languages. Specifically, the authors argue that these
constructions called “passive” can differ in ways “including the presence
or choice of auxiliary; the presence or choice of adposition or case that
marks the agent argument, possible semantic or discourse restrictions, and
overall frequency in the language” (p. 472). The linguistic pair analyzed
in this study is of special interest because any discrepancies found must
be related to semantic-pragmatic or overall distributional properties,
given the co-occurrence of lexical items, morphological processes, word
order, object promotion and agent postposition.

Second, the passive has been used as a target construction in
a number of previous studies (e.g. BOCK, 1986; BOCK; GRIFFIN,
2000; HARTSUIKER et al., 2004; JAEGER; SNIDER, 2013; JAEGER;
SNIDER, 2007; PICKERING; BRANIGAN, 1998), offering data from
other languages to which it will be possible to compare our results.
Finally, Guimaraes and Souza (2016) reported a discrepancy in the
productivity levels of the passive construction in BP and English despite
its morphosyntactic identity: speakers of L1 English produce the passive
almost twice as much as speakers of L1 BP.* This distributional difference
provided the starting point for the analysis of crosslinguistic interference
proposed in this study.

It is important to highlight that the passive is not taken as a
byproduct of transformational processes, but as a construction according

* See Guimaraes and Souza (2016) for a detailed description of the productivity status
of the passive construction in BP.
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to Goldberg (2006): an independent theoretical entity represented in the
procedural memory of the speaker (ELLIS, 2005; GOLDBERG, 2006).
Thus, the meaning of propositions in the passive does not depend solely
on the lexical items occurring in them but are instead a combination of
the prototypical meaning of the construction and the semantic properties
of the verb. Particularly, the passive is considered a complex construction
that relates directly to the speaker’s pragmatic knowledge and is motivated
by the perception and categorization of the world (ELLIS, 2005).

The hypothesis that L2 distributions of the passive construction
influence its processing in L1 by high-proficiency bilinguals was tested
through an acceptability judgment task and two sentence elicitation tasks,
described in the sections below. These experiments answer to two main
purposes. First, we intend to explore bilingualism effects in this specific
configuration of language pair, construction and bilingualism profile,
and add to the bulk of experimentation under the shared representation
account of the bilingual linguistic system. Second, we wish to observe
BP speakers’ processing of the passive construction in BP, so that the
results we find in psycholinguistic of bilingualism studies including
languages other than BP are correctly compared to ours. We will observe
the familiarity and acceptability of the passive for L1 BP speakers, as
well as its productivity levels in sentence elicitation tasks without any
sort of manipulation such as masked priming (as in GLEITMAN et al.,
2007) or lexical item indication — and consequently manipulation of
passive verbs bias (e.g. HARTSUIKER et al., 2004).

3 Experiment 1 — Acceptability Judgment

In order to assess the influence of the distributional properties
of the passive construction in English (as described in GUIMARAES;
SOUZA, 2016) on the speaker of L1 BP, we performed a speeded
acceptability judgment task dividing subjects according to their linguistic
profile. The markedness, relative productivity, and grammaticality
status of the passive construction led us to make three predictions.
First, we believe passives will rate at an intermediate acceptance level,
receiving lower scores than actives and higher scores than ungrammatical
descriptive sentences. Second, we predict that bilinguals’ scores for
active constructions will not differ from monolinguals’ scores, while
passive constructions will be considered more acceptable to bilinguals
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than to monolinguals because of exposure to the productivity level of the
construction in L2 English. Third, we expect response times to be faster
for actives than for passives, and both to be faster than for ungrammatical
descriptions.

Participants

The 24 subjects who took part in this task were volunteers
recruited mostly among college undergraduates from the Languages and
Humanities departments of the university. Ahead of the experiment itself,
the volunteers were informed of the type of the task, its expected duration,
and the choice to refuse or interrupt participation at any given time.
Participants were divided into two groups. The first group of subjects
consisted of 12 BP monolinguals and, the second, of 12 highly proficient
L1 BP L2 English bilinguals.’ The bilinguals’ level of L2 proficiency
was measured using a timed version of the Vocabulary Levels Test or the
VLT (NATION, 1990), a vocabulary range task that reflects speakers’
overall English language knowledge. The test is composed of 90 word-
definition matching items gradually decreasing in frequency (from the
2,000 to the 10,000 most frequent words), and subjects who scored 80%
in the test were considered highly proficient. It is important to mention
that subjects were given a time limit of 10 minutes to answer the VLT, as
an effort to tap into their more automatic responses to English language
items and yield a more reliable measure of L2 proficiency.

Materials

The stimuli presented 96 sentences in BP, controlled for lexical
frequency and length (in syllables).® The experimental items were 16
sentences in the passive construction, either 14 or 15 syllables long. They
were designed using the 10 most frequent verbs occurring in the passive
in BP and English oral corpora as listed by Guimaraes and Souza (2016)’

3 Henceforth, this linguistic profile will be referred to only as “bilinguals”.

¢ The complete list of sentences is available in the Appendix.

7 Their analysis was based on data from two spoken corpora: C-Oral-Brasil I (RASO;
MELLO, 2012), for BP, and the Santa Barbara Corpus of Spoken American English
(DU BOIS et al., 2000-2005), for English.
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so that relative frequency® was accounted for in both languages. There
were 16 rather than 20 items in the experimental set because the verb
lists shared the items “do”, “use”, “build”, and “put” (“fazer, “usar”,
“construir” and “colocar”, in BP). Subject animacy was controlled in
that the subjects were animate in half of the sentences and inanimate in
the other half, to examine subject animacy® would influence acceptability
levels of the construction. Sentences (3) and (4) below illustrate the set:

3. O adolescente foi preso por transportar drogas.
the teenager was arrested for transporting drugs

‘The teenager was arrested for transporting drugs.’

4. As fantasias foram colocadas no porao.
the costumes were put in-the basement

‘The costumes were put in the basement.’

The control items were 16 grammatical sentences in the active
construction, either 12 or 13 syllables long. The active sentences
presented the same verbs as the ones in the experimental set so that
subjects would be exposed to the same verb in both the active and the
passive constructions. However, unlike the passive sentences, this set
presented only animate subjects to avoid the marked assignment of the
agent role to inanimate entities:

5. O homem colocou os livros na mala.
the man  put the books in-the suitcase

“The man put the books in the suitcase.’

6. Os policiais prenderam o suspeito.
the policemen arrested the suspect

“The policemen arrested the suspect.’

Additionally, a set of 16 ungrammatical sentences was used to
gauge the acceptability status of the passive in the language:

8 The occurrence of the verbs in the passive over the overall occurrence of the verb in
the corpus.
° For a detailed discussion of the relation between animacy and voice, see Dewart (1979).
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7. *A menina estava isolada dos amigos pelo pai.
the girl was isolated from-the friends by-the father.
“The girl was isolated from her friends by her father.’

Although their correspondent in English is licensed, BP presents
two mappings for the verb “be”: “ser”, with a permanent reading, and
“estar”, with a temporary reading. Only the verb “ser” can be used to
form a licensed sentence in the passive. Sentence (8) can be translated
to BP successfully as both (9), a passive without agent indication (verb
“ser”), and (10), a descriptive indicating the state of the subject at the
time of the utterance (verb “estar”):

8.  The window was broken.
9.  Ajanela foi quebrada.

10. A janela estava quebrada.

However, the sentence with “estar” becomes unlicensed if an
agent is added:

11. The window was broken by the heavy rain.
12.  Ajanela foi quebrada pela chuva forte.

13.  ? Ajanela estava quebrada pela chuva forte.

Because of the morphosyntactic identity of BP descriptives L2
English passives, it could be expected that bilinguals would rate these
descriptive sentences as less unacceptable than would monolinguals. We
do not make this prediction. We understand that L1 restrictions constrain
the mapping of these sentences to passives because the constructional
representation evoked by the L2 English passive already maps onto an
available and licensed mapping in BP. Instances where L1 restrictions
were weakened for unlicensed L1 constructions have been observed for
constructions such as the induced movement alternation, which shares
representations but not morphosyntactic structure (SOUZA et al., 2014).
Unlicensed sentences such as (14) were considered more acceptable by
bilinguals than by monolinguals:
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14. *O capitdo marchou os soldados pelo campo.
the captain marched the soldiers around-the field

“The captain marched the soldiers around the field.’

Finally, there were 48 filler items divided equally between
grammatical and ungrammatical sentences of four types: problems with
subject-verb agreement, causativization of unergative verbs, induced
movement alternation and adjectival resultatives.'

15. O cachorro vieram para casa molhados.
the dog came-PL to  home wet-PL

‘The dog came home wet.’

16. O fazendeiro caiu o péssego da arvore.
the farmer fell the peach  from-the tree

“The farmer fell the peach from the tree.’

17. O instrutor correu os meninos pelo parque.
the instructor ran the boys through-the park
“The instructor ran the boys through the park.’

18. O garcom arrumou a mesa € a esfregou seca.
the waiter cleaned the table and it-OBL wiped dry
“The waiter cleaned the table and wiped it dry.’

Procedures

The items were pseudo-randomized so that no more than two
sentences of the same type were shown in a row and no two subjects
read the sentences in the same order. The stimuli were presented using
PsychoPy (PEIRCE et al., 2019), with sentences shown in black font on
white background on the computer screen. Subjects were instructed to
read the sentences silently and judge their level of acceptability on the
computer keyboard following a 5-point Likert scale, where 1 indicated
a completely unacceptable sentence and 5 a completely acceptable one.

10 For a detailed account of the licensing status of resultative constructions in BP, see
Souza and Oliveira (2014).
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The acceptability judgment task was timed: subjects had a
time limit of 6 seconds to indicate their scores on the keyboard. The
decision to perform a speed version of this widely used task was based
on (SOUZA et al., 2015), who reported that speakers were able to emit
reliable judgments in up to 4 seconds. This time limitation intends to
avoid subjects’ use of metalinguistic information or even prescriptive
grammar rules. In this experiment, if subjects failed to provide a score
within the time limit, the next sentence appeared automatically.

Results

Due to a programming issue, data relative to one of the sentences
from the experimental set were not recorded, resulting in the analysis of
15 experimental items and 32 controls. We eliminated answers faster than
200ms because we understand that they most likely reflect subjects’ lack
of attention or mechanical error rather than their conscious evaluation of
the sentences. Therefore, we analyzed 1,106 answers: 379 judgments for
actives, 353 judgments for passives, and 374 judgments for descriptives. We
registered subjects’ scores for the sentences as well as response times (RTs)
for the judgments, and processed the data using R (R Core Team, 2017).

Judgment scores

The means, standard deviations and medians for bilinguals’ and
monolinguals’ judgments of passives, actives and descriptives are shown
in Table 1:

TABLE 1 — Scores by bilinguals and monolinguals

Source: Produced by the author

Although Table 1 shows the scores as numeric data to facilitate the
understanding of their distribution, they were not considered a continuous
variable. This Likert scale refers to discrete judgments and does not have
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the property of equal intervals — a sentence rated 5 is not 2.5 times more
acceptable as a sentence rated 2, for example.!!

Therefore, an ordinal logistic regression was fitted using the
CLMM function from the ordinal package (CHRISTENSEN, 2019) in R,
with subjects and items as random effects; type of construction (passive,
active, descriptive), linguistic profile (bilingual, monolingual) and subject
animacy (animate, inanimate) as fixed effects; and score as the ordinal
categorical response variable. A nested models comparison showed
no effects of subject animacy (x> = -0.3783, Z = -0.688, p = .4916) or
linguistic profile (x*=0.0639, Z = 0.149, p = .8812) on sentence ratings;
the comparison also showed that the best fitted model presented only
construction type as the fixed effect (y* = 1.538, Z=15.282, p = 1.28¢e").

A post-hoc analysis of interactions revealed that neither bilinguals
nor monolinguals judged passives as less acceptable than actives (p =
.6079 for bilinguals and p =.2928 for monolinguals). Actives and passives
were judged similarly by bilinguals and monolinguals (p = .9998 for
actives and p = .9925 for passives). Both groups judged ungrammatical
descriptives as less acceptable than actives and passives (p <.0001 for
both groups and construction comparisons).

These results indicate that bilingualism did not have an effect on
BP speakers’ acceptance of the passive construction; indeed, the fact that
monolinguals considered it as acceptable as did bilinguals indicates that
the passive is fully available in BP despite its productivity differences
in comparison to English. Additionally, the absence of animacy effects
suggests that passives are not favored in presence of an inanimate subject,
as predicted. It remains to be seen whether this holds true for production
preferences, which will be the focus of experiments 2 and 3.

Response times

Subjects’ response times were registered as a possible indicator
of the processing cost of the sentences, in that the different levels of
availability of the representations of the constructions are reflected on
the time necessary to retrieve and comprehend them (MCELREE; JIA;
LITVAK, 2000) speed-accuracy tradeoff (SAT. The means, standard
deviations and medians for bilinguals’ and monolinguals’ RTs of
judgments of passives, actives and descriptives are shown in Table 2:

! For a detailed description of the use of mixed models over ANOVA, see Jaeger (2008).



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021 227

TABLE 2 — Judgment RTs by bilinguals and monolinguals in ms

Source: Produced by the author

The distribution of the RTs can be observed in Figure 1:

FIGURE 1 — Distribution of judgment RTs

Source: Produced by the author

The RT data was fitted using an LMER model (KUZNETSOVA;
BROCKHOFF; CHRISTENSEN, 2017) including subjects and items as
random effects, as well as fixed effects of linguistic profile, construction
and subject animacy. The dependent variable was the response times of
the judgments. A nested models comparison showed no effect of subject
animacy (x> = 0.029, p = .7906). We found effects of linguistic profile
(*=4.811e", p=.8812), construction type (x> = 5.594¢*!, p =9.69¢'?)
and their interaction (y*> = 1.72¢™!, p =.0251).

A post-hoc analysis of the interaction between linguistic profile
and construction type showed that the actual significant difference
in RTs refers to the judgments of descriptives in relation to the other
constructions: the interaction between linguistic profile and construction
can thus be interpreted as the effect of ungrammatical status of the
descriptives. It would be therefore inaccurate to interpret the results as
bilinguals rating sentences faster than monolinguals. Indeed, bilinguals’
and monolinguals’ response times did not differ in relation to the
construction types (p = .999 for actives, p = .9925 for passives, and
p =.6927 for descriptives).
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Discussion

Our predictions for the score assignment were not proven true. We
did not find a difference in acceptance levels of the passive as a function
of linguistic profile, nor was the construction considered less acceptable
than the active. Our predictions for the RTs, on the other hand, were
partially correct. Neither group showed differences in RTs for actives and
passives, but both groups showed differences in RTs for descriptives. The
RT results and the score analysis indicate that the status of acceptability
of the passive construction is the same as that of the active and that its
infrequent occurrence in BP (and consequently marked status in the
language) does not impose major processing difficulties. The main factor
for score assignment and speed of responses was grammaticality: the
unlicensed descriptive sentences with agent indication were considered
less acceptable and therefore more difficult to process. Note that the RTs
for passives do not suggest such processing difficulties.

These results have implications on two aspects of the passive
construction in BP. First, its remarkably low productivity is not a reflection
of L1 BP speakers’ processing issues (as listed in the PDC account by
MacDonald (2015), for example). The disregard for the passive by BP
speakers, as shown in the corpus study (GUIMARAES; SOUZA, 2016),
must be related to the alternatives to achieve the same semantic-pragmatic
effects available, namely the “se” particle (also called synthetic passive)
and constructions with argument promotion (CYRINO, 2007; GABRIEL,
2001). Such options are illustrated in sentence 19 and 20:

19. Vende-se  muitos biquinis no verao.
sell-PART  many bikinis in-the summer
‘People sell many bikinis in the summer.’

‘Many bikinis are sold in the summer.’

20. A revista estd xerocando.
the magazine is  copying
‘The magazine is being copied.’
Although the mapping of the distribution of these alternatives to
the passive construction could help describe the productivity status of the

passive in BP, this analysis goes beyond the scope this study. The information
most relevant to our issue at hand is that, in terms of comprehension, there
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is no impediment for the occurrence of the passive construction — neither
in terms of acceptability nor in terms of processing cost.

4 Experiment 2 — Written Image Description

This experiment was designed to observe whether L1 BP speakers
would produce written passive constructions, modulated by their
linguistic profile and the position of the patient in the image. We predicted
bilinguals would produce more passives than monolinguals because of
exposure to L2 English. We also predicted that images with patients
placed on the left would favor the production of passives in comparison
to those with the patient on the right, as the reading direction of both BP
and English runs from left-to-right and speakers of these languages tend
to first direct their gaze to the upper left corner of a display (BERENDS;
BROUWER; SPRENGER, 2015). We conjectured that this first gaze
would give representational salience to the patient and, consequently,
force the choice of construction to the passive (GLEITMAN et al., 2007).

Participants

The subjects in this experiment were recruited following the same
protocols as in Experiment 1. Their classification as either bilinguals or
monolinguals was also identical. There was a total of 20 bilinguals and
20 monolinguals, aged between 18 and 30 years old. The bilinguals and
the monolinguals were further subdivided into two groups, each exposed
to a different stimuli list. Therefore, 10 bilinguals and 10 monolinguals
saw items from list one, and the other 10 bilinguals and 10 monolinguals
saw items from list two.

Materials

Stimuli consisted of 30 images and its 30 mirrored versions
depicting transitive events. Thus, each event was presented twice: once
with the agent on the left and the patient on the right of the image, and
another with reverse positions. One version of the image belonged to list
one and the other to list two, so that the same event did not appear twice
in the same list and each list presented 15 images showing the patient
on the left and 15 showing the patient on the right.

Each of the 30 drawings depicted an event corresponding to a
verb from the previously selected list, which included verbs that could be
easily represented and recognizable in image form. The events selected
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were the transitive interpretations of arrest, baptize, bite, breastfeed,
catch, choke, electrocute, feed, film, fire, help, hit, hug, kick, kidnap,
kiss, lick, lift, measure, mug, point, push, put make-up on,"* scold, shoot,
splash, step, throw, trip, and weigh. Images were based on those used
by (GLEITMAN et al., 2007) in their active/passive alternation study,'®
and selected according to clarity of the event depicted, drawing style and
sharpness of lines and colors. Additionally, both agents and patients in
all images were [+animate]. Figure 2 illustrates the image referring to
the verb arrest and its mirrored version:

FIGURE 2 — Image used to depict the event “arrest”

Source: Lila Gleitman and John Trueswell

Procedures

Stimuli were presented using the EasyTestMaker platform.'* Prior
to the beginning of the task, subjects were instructed to explain what they
saw in each of the images with the first expression that came to mind,
as if they were answering the question “What was happening?”. They
were informed that they did not need to concern themselves with spelling
problems, grammatical rules, or even the appropriate nouns to refer to
the characters in the image (as long as they could be distinguished from
one another in the description). The stimuli consisted of the image on a
white background, without any text. Upon seeing the picture centered
on the screen, subjects wrote a description on the box below it, using the
computer keyboard. Once they were satisfied with their description, they
clicked the “next” button with the mouse to see the following picture.

12 In BP, “to put make-up on [someone]” translates as the one-word verb “maquiar”.
13 'We thank Lila Gleitman and John Trueswell for sharing the images.
14 Available at: www.easytestmaker.com. Accessed on: March 21%, 2020.
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Although the task was self-paced, they were given a time limit of 40
minutes to describe all the images; there was a countdown clock on the
screen so they could manage their time.

Results

For the experimental items to be included in the analysis, they had
to meet two basic requirements. First, more than 50% of the descriptions
of a given image should refer to the event intended, otherwise we could
not assure that the event had been correctly expressed in the image.
Second, more than 50% of the descriptions should present a verb with a
transitive argument structure, indicating that the role of the participants in
the image were clearly interpreted as agent and patient. All descriptions
of images corresponding to the verbs point, push, scold, shoot, splash,
and throw were eliminated because more than 50% of participants
failed to reference the intended event; all descriptions of images related
to the verbs electrocute, hit, step, and trip were eliminated for failing
to express a transitive event in more than 50% of the times. Therefore,
only descriptions of 20 out of the 30 images presented were included in
the analysis.

There was a level of tolerance regarding the lexical choices in
the descriptions of the remaining 20 experimental items: descriptions
were accepted if the verbs expressed the same event and occurred in
the same argument structure construction. Examples of use of semantic
correlates are found in the descriptions of catch (“pegar”, “capturar’)
and fire (“demitir”, “desligar”, “despedir”). Semantic correlates in
different argument structures such as for the verb Aug in sentence 21,
although similar in meaning, were considered invalid for constituting a
construction different from actives or passives:

21. A  pata estd dando um abrago no pato.
The duck.FEM is giving a  hug  on.the duck.MASC
‘The female duck is giving a hug to the male duck.’

With the exception of the images related to the verbs bite, fire,
and /ift, all experimental items had instances of descriptions presenting
semantically congruent but syntactically distinct lexical items. However,
these amounted to fewer than 50% of descriptions of each image, allowing
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them to be included in the analysis. The final list of experimental items
were descriptions of the images for arrest, baptize, bite, breastfeed, catch,
choke, feed, film, fire, help, hug, kick, kidnap, kiss, lick, lift, measure,
mug, put make-up on, and weigh.

The descriptions were classified as “active”, “passive” or
“other”. A sentence was considered active if it presented a transitive
verb, an agent and a patient. Passives presented a patient followed by the
morphosyntactic structure of the analytic passive (verb “ser” followed by
a participle) with or without an explicit agent.!® Participial clauses were
also classified as actives or passives, as they clearly assign the roles of
agent and patient to the participants in the event depicted. Sentences 22-
25 are examples of descriptions in the active, passive, active participial
clauses, and passive participial clauses:

22. O patrdo estd despedindo o empregado.
the boss is  firing the employee
‘The boss is firing the employee.’

23. Um homem esta sendo demitido.
a  man is being fired

‘A man is being fired.’

24. Chefe demitindo o empregado.
boss  firing the employee

‘Boss firing the employee.’

25. Homem sendo demitido de  seu emprego.
man being fired from his job

‘Man being fired from his job.’

15 As opposed to English, the ambiguity between a passive and a descriptive sentence is
resolved in BP through the copula verb “ser”, for passives, or “estar”, for descriptives.
Therefore, the agent indication was not a requirement for classifying a description as
a passive.
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The descriptions categorized as “other” included reflexives,
intransitives,'® structures with prepositional complements, noun phrases
without participial phrases, perspective predicates (e.g. catch vs. flee),
and bare present participles. These are illustrated in sentences 26-31,
respectively:There was a total of 642 descriptions. Table 3 shows the
distribution of types of descriptions among bilinguals and monolinguals:

TABLE 3 — Types of written descriptions by linguistic profile

Source: Produced by the author

After removing the invalid data points, we were left with 520
descriptions. Table 4 presents the overall descriptions Bilinguals produced
a total of 298 valid descriptions (53 passives and 245 actives), whereas
monolinguals produced a total of 222 valid descriptions (52 passives and
170 actives). Table 4 presents the number of descriptions in the active
and in the passive provided by bilinguals and monolinguals according
to the position of the patient in the image:

TABLE 4 — Written descriptions per profile and patient position

Source: Produced by the author

We ran a total of four chi-square tests of independence to
examine whether there was a relation between choice of construction
in the descriptions (active or passive) and linguistic profile (bilingual

16 All verbs which did not present an NP complement were considered intransitives,
regardless of their usual argument structure.
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or monolingual), patient position in the image (left or right), or the
combination between both factors (whether the position of the patient
would have a stronger influence — if any at all — in either the bilingual or
the monolingual groups). The four tests showed no significant association
between the factors. Bilingualism did not interfere with the choice of
structure (y> = 2.172, df = 1, p = .1405), and neither did the position of
the patient for the descriptions as a whole (3> =0.0659, df=1, p =.7974),
for the bilinguals’ descriptions (y*> = 0.3216, df = 1, p = .5706), or the
monolinguals’ (y* = 2.970°3!, df =1, p = 1).

Discussion

Bilinguals and monolinguals showed statistically similar
production of the passive construction. Although the bilingualism effects
we predicted in the beginning of this study were not found in either
Experiments 1 or 2, we still did not have enough data to claim that L.2
English has no effects on L1 BP. The fact that such influence was not
observed in Experiment 1 was not extraordinary, given that the licensing
status of the passive construction in BP — and not necessarily exposure
to it in L2 English — was reflected in monolingual subjects’ familiarity
and acceptance of it. Experiment 2, however, manipulated subjects’ L1
written production — which carries some particularities that cannot be
overlooked.

First, the task did not demand great efforts from subjects’
processing systems and working memory: they had a time limit of 40
minutes, of which an average of 14 was used. Thus, subjects were able
to spend as much or as little time as they felt necessary depending on the
ease of describing each of the images. Second, the written mode tends to
favor the standard variant of the language, as it allows speakers to retract
any deviations commonly regarded as “mistakes”. The possibility to
plan and edit the descriptions allowed subjects to restructure them and,
consequently, potentially mask their first choice of construction. The
expressive use of the passive by both bilinguals and monolinguals may
reflect the tendency of the construction to occur more frequently in written
than in oral BP. In fact, the corpus analysis conducted by Duarte (1990)
showed that the passive represents 4.7% of finite verb forms in written
language, whereas Guimardes and Souza (2016) reported passives to
represent 0.8% of finite verb forms in oral language. The written task has
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also affected the study conducted by Maia and Cunha Lima (2014). The
authors failed to observe tendencies in spoken language reflected on written
tasks: in their study of coreference in BP, their initial experimental items
showed subject pronouns in object position, which, while more frequent
than the grammatically prescribed clitics in oral BP, increased reaction
times and caused noise in their data for being exhibited in written form.
Their solution was to modify experimental items to conform to standard
BP. In this study, the experimental items remained similar in nature, but
the answer type changed from written to oral, resulting in Experiment 3.

5 Experiment 3 — Oral Image Description

The change in the form of delivery in Experiment 3 intended
to eliminate recanting or editing of any kind: we aimed for speakers’
first and rawest expressions of the event apprehended. Although there
were minor changes in the procedures (as detailed below), the task was
essentially the same: describing the events depicted in the images. Our
predictions included the ones listed in Experiment 2, with an addition
of a prediction based on RT data. Not only do we expect more passives
to be produced by bilinguals and in descriptions of images presenting
the patient on the left, but we also predict speakers will show higher
response times when using the passive construction to describe images
whose patient is on the right, possibly modulated by linguistic profile.

This interaction between response times and patient position
stems from the aforementioned preference for subjects to direct first
gaze to the upper left corner of the display (BERENDS; BROUWER;
SPRENGER, 2015); thus, passive descriptions whose patient is located
on the right would imply that the subject apprehended the first participant
(the agent), overlooked it and moved on to the second (the patient). It is
important to clarify that the expected delay for this trial configuration does
not entail that the passive is costlier to process for being a byproduct of
transformational processes (CHOMSKY, 1965). We follow the notion that
the passive is an independent construction that represents the speaker’s
focus on the patient subject upon event apprehension (ELLIS, 2005;
GOLDBERG, 2006; TANNENBAUM; WILLIAMS, 1968).
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Participants

There were 24 participants in this experiment, aged between
18 and 30 years, forming two groups of 12 according to their linguistic
profile: bilingual or monolingual. The criteria for recruitment and
linguistic classification were the same as those of Experiment 1.

Materials

Stimuli consisted of 24 images depicting transitive events and
their mirrored counterparts. The items were divided into two lists so that
subjects were exposed to all the events only once, and each list presented
an equal number of images with the patient on the left and on the right
side. These 24 images were drawn by an illustrator according to the
following guidelines: images should present animate (or personified)
participants, clear black lines on a white background, and easily
recognizable scenes, without any text on them. The events depicted were
associated with the transitive readings of the verbs arrest, bite, carry,
chase, dress, dry, fan, film, fire, help, hold, kick, kidnap, kiss, lick, mug,
noose, paint, pinch, pull, push, spy on,"” stab, and wake. The list of verbs
included the most successfully identified ones from Experiment 2, as well
as new instrumental verbs that we expected would be easily represented
in drawing. Figure 3 shows the image used for the verb noose and its
mirrored version:

FIGURE 3 — Image used to depict the event “noose”

Source: Produced by the author

17 The verb “spy on” maps onto the single-word verb “espiar” in BP.
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Procedures

Stimuli were presented using PsychoPy (PEIRCE et al., 2019);
the screen showed the image against a white background, without any
text. Before the beginning of the task, subjects were instructed to describe
the images shown as if they were answering the question “What’s
happening?” with the first expression that came to mind. In the task,
they were encouraged to start speaking as soon as the image appeared
and to include as many details as they could in their descriptions. After
they finished, they pressed a button on the computer keyboard and a new
image was shown. The images changed automatically if the subjects did
not press the button within 6 seconds.

Results

Items were validated following the same requirements as in
Experiment 2: the correspondence between the event depicted in the
image and the verb used in its description and descriptions expressing
transitive events in at least 50% of the items. Additionally, descriptions
whose audio files were corrupted or incomplete (precluding us from
identifying the subject’s choice of construction) were also eliminated.
All descriptions of images related to the verbs dry, fire, pull, hold, push,
stab, and wake were eliminated because more than 50% of them failed to
reference the event intended; all the descriptions of the image depicting
the verb chase were eliminated because more than 50% of them failed
to express a transitive event. Thus, out of the 24 initial experimental
images, descriptions of only 16 were included — the ones that referred
to the verbs arrest, bite, carry, dress, fan, film, help, kidnap, kiss, lick,
mug, noose, paint, pinch, and spy on. Descriptions of each of these items
reported the event intended in more than 50% of the times, although,
as in Experiment 2, some of the descriptions included semantically and
syntactically equivalent lexical items such as “espiar” and “observer”, for
the item spy on, and “vestir” and “trocar”, for the item dress, for example.

The descriptions were classified as “active”, “passive”, or
“other” following the same parameters as in Experiment 2. Descriptions
under the label of “other” included reflexives, intransitives, structures
with prepositional complements, and noun phrases without participial
phrases. Overall, subjects produced 382 descriptions. Table 5 shows the
distribution of types of descriptions by bilinguals and monolinguals:
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TABLE 5 — Types of oral descriptions by linguistic profile

Source: Produced by the author

After removing the invalid data points, we were left with a total of
310 descriptions, categorized as “passive” or “active” following the criteria
described in Experiment 2. Bilinguals produced a total of 175 descriptions
(154 actives and 21 passives), while monolinguals produced a total of 135
descriptions (129 actives and 6 passives). Table 6 presents the number of
descriptions in the active and in the passive provided by bilinguals and
monolinguals according to the position of the patient in the image:

TABLE 6 — Oral descriptions per profile and patient position

Source: produced by the author

Choice of structure

We ran the same four tests of independence as in Experiment 2.
First, we examined whether position of the patient in the image had an
association with the overall choice of construction. The chi-square test
indicated no such association (y* = 0.3976, df = 1, p = .5283). Similar
results were found when examining this association within the linguistic
profiles, with inexpressive results among both bilinguals (y*> = 0.1915,
df=1, p=.6619) and monolinguals (¥*=0.0631,df=1, p=.8017). We
did, however, find a significative association between linguistic profile
and choice of structure (y* = 4.5626, df = 1, p = .0327), indicating that
bilinguals produced significantly more passives than did monolinguals.
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Response times

The response times in this experiment referred to the time
between stimulus presentation and speech onset. The audio files were
analyzed using the software Audacity (AUDACITY TEAM, 2019),
which provided the time stamp of the speech onsets in milliseconds.
Table 7 presents the means, standard deviations and medians of the RTs
in Experiment 3:

TABLE 7 — Description RTs of bilinguals and monolinguals in ms

Source: produced by the author

The distribution of the RTs for speech onset are shown in Figure 4:

FIGURE 4 — Distribution of description RTs

Source: produced by the author

The RT data was fitted using an LMER model (KUZNETSOVA;
BROCKHOFF; CHRISTENSEN, 2017) including subjects and items as
random effects, as well as fixed effects of linguistic profile (bilingual
or monolingual), construction choice (active or passive) and patient
position (left or right). The dependent variable was the response
times of the speech onsets. A nested models comparison showed no
effect of construction choice (y* = -46.2, p = .7478) or patient position
(x> = -86.35, p = .1680). We did, however, find an effect of linguistic
profile (> = 457.58, p = .0238), indicating that monolinguals presented



240 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

overall longer times than bilinguals to start their descriptions, regardless
of the construction they chose or the position of the patient in the image.

Weritten vs. oral tasks

Comparing the production from the written task in Experiment
2 and the oral task in Experiment 3, we observed no difference in the
production of passive constructions by bilinguals (y*> = 2.3749, df = 1,
p = .1233), but there was a significant decrease in the number of
passives produced by monolinguals in the oral task (y*> = 20.85, df =1,
p=4.967¢"). Finally, the oral task in Experiment 3 presented significantly
fewer passive descriptions overall in relation to the written task
(*=18.298, df =1, p = 1.889¢%).

Discussion

The relation between the number of active and passive
descriptions observed in the tasks in experiments 2 and 3 is aligned
with what has been described in the literature: the passive construction
is widely unfavored in relation to the active, and its occurrence requires
additional (possibly pragmatic) motivation (GLEITMAN et al., 2007;
GOLDBERG, 2006; GUIMARAES; SOUZA, 2016). Experiment 3
was based on an oral task as an attempt to neutralize effects of writing
on speakers’ descriptions observed in Experiment 2. In fact, results
from Experiment 3 were different: bilinguals produced significantly
more passives than did monolinguals, indicating that bilingualism was
the main effect on choice of construction. However, the results from
Experiment 3 should not be interpreted solely as a reflection of a solution
for a methodological impairment or as a way to uncover the bilingualism
effects under investigation in this study. The very fact that the results from
experiment 2 and 3 differed is informative concerning the peculiarities
of written and oral production.

Writing and speaking, though not dichotomic aspects of language
production (MARCUSCHI, 2001), present fairly different features. Olson
(2014) argues that the written mode provides potential for the occurrence
of linguistic expressions that may be rare or even not at all present in
speaking because of the differences in the circumstances of production:
while speaking takes place in real-time mode, writing allows for careful
planning, revision, and editing. Writing, thus, “takes language offline”
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and, consequently, increases potential for language complexity — highly
restricted in speaking (BIBER, 2009; OLSON, 2014). Based on an
analysis of corpora of spoken and written texts, Biber (2009) observed
that the range of typical linguistic characteristics of speaking is highly
constrained in comparison to that of writing, since spoken registers share
production circumstances — speech consists largely of unplanned,® real-
time interactions. According to the author, conversations are linguistically
much more similar to classroom teaching than written fiction is to
academic papers, for instance.

Normative grammar restrictions are also more present in
writing than speaking, so much so that psycholinguistic experiments are
constantly adapting to circumvent this issue to be able to extract reliable
data from tasks involving writing (e.g. MAIA; CUNHA LIMA (2014),
discussed before). A clear example of such attempt is the change from
“grammaticality judgments” to “acceptability judgments” to try to prevent
subjects’ judgments from being influenced by metalinguistic knowledge
or normative grammar (BAUER, 2014; LANGSFORD et al., 2019).
Ideally, the shift to the term “acceptability” should prompt judgments
based on linguistic experience rather than explicit knowledge.

These features of written language are acquired and developed
with literacy (OLSON, 2014) and, with these peculiarities in mind,
the different levels of productions of the passive construction by
monolinguals are understood to reflect the writing mode. The higher
number of passives produced by monolinguals in Experiment 2 is
attributed to the affordances of the writing mode, which eliminated time
constraints on language production as subjects used an average of 14 of
the 40 minutes allotted to the task) and provided the possibility of editing
their descriptions. Speaking, on the other hand, imposed time constraints
inherent to the mode and forced monolinguals to rely on more easily
retrievable representations (ELLIS, 2002).

An interesting occurrence took place in descriptions in both the
written and the oral tasks: some verbs presented clear passive biases. The
results from the sentence elicitation tasks indicate that patient location
did not motivate subjects to produce descriptions using the passive, as
it showed no effects on the choice of structure in either experiments 2

18 Less so in scripted speech (e.g. news broadcast), which presents characteristics of
written texts.
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or 3, or on the response times in the oral task. Furthermore, there is no
evidence to posit a purely semantic motivation (or restriction) to the
occurrence of verbs in the passive construction. Indeed, Ciriaco (2011)
performed an analysis of the passive in BP which concluded that the only
restriction for transitive verbs to be passivized is a compatibility with the
construction’s meaning of directed eventuality; that is, the unidirectional
action, causation, process or state of experience expressed by the verb is
inverted to fit the subject-goal in the passive construction (p. 182-183).

We therefore posit that at least some of the experimental verbs
may be stored via chunking, i.e. a representational process in which co-
occurring low-level features can be associated and consequently referred
to as a single entity (ELLIS, 2005, p. 76). Table 8 shows the frequency
of descriptions in the passive given the verb in Experiment 2:

TABLE 8 — Frequency of passive occurrence per verb (exp. 2)

Source: produced by the author

The biases that first led us to conjecture chunking were the
descriptions presenting the verbs “baptize” and “fire”, used in the
passive 80% and 70% of the times, respectively. The substantially
higher frequency of the passive given these verbs' in a task where the

19 More than two standard deviations over the mean (m = 0.2, sd = 0.2245).
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only manipulation (patient location) has proven ineffective supports
the hypothesis that the chunks may have been activated, rather than the
verb alone. However, the observation of a tendency for these verbs to
occur more frequently in the passive than in the active construction in
the written task is not enough to provide evidence of chunking. Given
the planning and editing possibilities of this mode, this phenomenon
could simply reflect the tendency of written language to present more
passives than speech.

Let us then turn to the frequency of descriptions in the passive
given the verb in Experiment 3. Table 9 shows the relative frequency of
the construction for each of the experimental verbs, detailed by linguistic
profile:

TABLE 9 — Frequency of passive occurrence per verb (exp. 3)

Verb Bilinguals Monolinguals
arrest 0.17 0.18
bite 0 0
carry 0.09 0.06
dress 0.1 0.05
fan 0.17 0.09
film 0.33 0.19
help 0 0.04
kick 0.08 0.1
kidnap 0.25 0.15
kiss 0.09 0.05
lick 0 0
mug 0.18 0.21
noose 0.09 0.05
paint 0.09 0.06
pinch 0.1 0.06
spy on 0.1 0.06

Source: Produced by the author

Only the verb “film” occurred in the passive with higher
frequency than the overall tendency in bilinguals’ descriptions
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(m = 0.12, sd = 0.089). In monolinguals’ descriptions, only the verb
“mug” showed such tendency (m = 0.08, sd = 0.065). We understand
that the decrease in the standard deviation in this sample, compared to
that of the written task, reflects the impossibility of reanalysis imposed
by the oral modality of the task. Although there have been hesitations
(false starts) and reformulations in the oral descriptions (usually indicated
by words such as “no” or “wait”), only the first choice of argument
structure was considered for analysis. Further investigation is required
to explore the question raised concerning chunked representations in
L1 BP speakers.

Finally, our predictions about the response times did not find
support in the data: descriptions presenting the passive construction did
not result in higher RTs. In fact, there were no effects of either construction
type, patient position, or the interaction between these factors in either
bilinguals’ or monolinguals’ responses. The only significant difference
was between bilinguals’ and monolinguals’ overall response times, with
bilinguals starting their descriptions earlier than monolinguals. Although
bilinguals have been observed to show lower response times in the
literature in tasks demanding cognitive control (BIALYSTOK; CRAIK;
LUK, 2012), they show higher RTs than monolinguals in production
tasks, such as the one in Experiment 3, as a consequence of competition
from L2 possibilities (KROLL; GOLLAM, 2014). A possible explanation
to these contradicting results would be to attribute bilinguals’ faster
performance not to bilingualism effects per se, but to the socioeconomic
status attributed to second language learning possibilities, which, in turn,
correlates with better cognitive development (PETRILL et al., 2004;
WEISSHEIMER; FUJII; SOUZA, 2019). This, however, is a conjecture
that needs further investigation.

6 General Discussion

This study investigated the relation between bilingualism and
the behavior of the L1 BP speaker towards the passive construction.
We departed from the representational sharing between a bilingual’s
languages, evidenced in many studies comprehending different language
pairs, linguistic aspects and bilingualism types. More specifically, we
intended to examine whether the distributional properties of the passive
in L2 English, as reported by Guimaraes and Souza (2016), affect its
processing in L1 BP.
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The results from our experiments allow us to make inferences
concerning both comprehension and production aspects of the passive
construction. From the acceptability judgment task, we can conclude
that the passive construction is well established among BP speakers.
Its acceptance levels among bilinguals and monolinguals showed that
the passive is considered as acceptable as the active and significantly
more so than the unlicensed descriptive with agent indication — with
which the passive shares a morphosyntactic structure in L2 English.
Additionally, the acceptance levels of the passive were statistically similar
between bilinguals and monolinguals, as well as their judgments’ RT.
The similarity between the performances of the two groups in the task
leads us to believe that the construction poses no processing difficulties
for speakers of L1 BP. Thus, we argue that the acceptability judgment
task could not possibly provide data on bilingualism effects because the
apparent ease of comprehension and high levels of acceptance of the
passive construction reflect the status of the construction in BP itself.

Experiment 2 was designed to shift the type of response from
speakers from comprehension to production. We believe that the apparent
absence of bilingualism effects was caused by the increased production
of passives by monolinguals due to the affordances of the written mode.
We argued in the discussion above that the features of written language —
mainly the possibility of planning and editing — did not allow us to observe
speakers’ immediate expressions of the events apprehended. Therefore,
their final responses were susceptible to revision and adjustment to the
standard variant of BP and could not be trusted to reflect their first choices
of descriptions. Experiment 2 further contributed to this research in that
it also served as a pre-test to Experiment 3. We were able to observe
what aspects of the images yielded relevant data, and which events were
more accurately interpreted by the subjects.

Experiment 3 eliminated the aspect of the task we believed to
be fogging our observations: as subjects provided oral descriptions,
their responses were more spontaneous and reflected more accurately
both the availability of their linguistic representations and the different
productivity levels of the construction in English and BP. We were able
to attest that the patient position in the image did not have an effect on
subjects’ choice of structure for the descriptions, suggesting that speakers
did not necessarily choose the construction based on the salience of the
participant — as proposed by (GRIFFIN; BOCK, 2000). Note that the
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manipulation of patient location was based on the assumption that a
language’s reading patterns (left-to-right, in the case of BP) influence
subjects’ tendencies of interpreting the visual world; indeed, this
was the motivation to include this experimental control in the tasks.
Only data from an eye-tracking experiment can base any conclusions
regarding language production being word- or structure-driven (BOCK;
FERREIRA, 2014; GLEITMAN et al., 2007, KUCHINSKY; BOCK;
IRWIN, 2011).

The results from Experiment 3 suggest that bilingualism did
influence choice of construction: bilinguals produced a significantly
higher number of descriptions using the passive than did monolinguals.
The main hypothesis of this study is that frequency distributions from
the L2 cause adjustment to the frequency distributions of the linguistic
system of the high-proficiency bilingual as a whole, not only for L2
processing. As the manipulation of patient location did not influence
the production in either of the sentence elicitation tasks, the descriptions
collected show that passive production is closely related to register and,
ultimately, bilingualism. BP monolinguals hardly employed the passive
in their oral descriptions (only in 0.04% of them), and the results from
the acceptability judgment rules out the explanation of the construction’s
higher processing costs. Bilinguals, on the other hand, employed the
construction in their written and oral descriptions at a statistically similar
level in both tasks. Overall, 9.5% of descriptions by the subjects in
Experiment 3 presented the passive construction, in line with the rate of
8% observed in C-Oral-Brasil | (GUIMARAES; SOUZA, 2016; RASO;
MELLO, 2012) and the rate of 10.5% observed in a similar production
task (TEIXEIRA, 2016)

The model of bilingual sentence production proposed by
Hartsuiker et al. (2004) and complemented by Bernolet et al. (2013)
claims that lemma representations are available for both languages,
more strongly so in high-proficiency bilinguals. We therefore interpret
the results from Experiment 3 as a reflection of the strengthening of
the combinatorial nodes of the passive representation in the bilingual’s
mind as a result of accumulated episodes of L2 processing. As the L1
BP speaker is increasingly exposed to the frequency distributions of the
passive in L2, its node is more frequently activated than in the absence
of'the L2, resulting in the increase in the availability of the representation
and, therefore, the increase in frequency of use.
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Usage-based theories of language acquisition and processing
such as the Construction Grammar (GOLDBERG, 2006; GOLDBERG;
SUTTLE, 2010) and bilingual shared representations adopted in this study
understand that language is shaped at each and every instance of use.
Our results provide support to these accounts, having shown that high-
proficiency bilinguals’ processing of the passive construction is altered
by their L2 experience without any of the facilitators the tasks provided,
and in an entirely monolingual environment. In fact, the only occasion
when the subjects were exposed to English was in the levelling test; all
the other instances of interaction during data collection took place in BP.

This study contributes to the literature of psycholinguistics of
bilingualism by providing evidence in favor of representational sharing
and frequency-based accounts of language acquisition. It remains
to be seen whether these results would be encountered in attention
manipulation tasks or in the visual world paradigm (e.g. GLEITMAN
et al., 2007) for BP, which would shed light on matters of pre-syntactic
processes and, ultimately, on the relation between mechanisms of L1
and L2 processing and acquisition.

Although we recognize the contribution to the theory, as in most
bilingualism studies, we exert caution in terms of the generalizability of
these results; specifically, concerning the number of subjects analyzed
and the availability of verbs easily recognizable in images, and, generally,
concerning the known differences in bilingualism effects involving
types of constructions, bilingual profiles, task types, and linguistic pairs
(HARTSUIKER; PICKERING; VELTKAMP, 2004). The choice of the
passive construction to investigate bilingualism effects in speakers of L1
BP and L2 English was especially informative due to the morphosyntactic
identity of the construction in the two languages. Indeed, the feature
that is believed to have caused the difference in passive productivity
between bilinguals and monolinguals is its L2 frequency distribution.
Future directions lead us to investigate cross-linguistic influences of
typologically distinct languages on L1 BP, as well as the addition of
attention manipulation to the production experiments to compare results
available from other language pairs.



248 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

References

AUDACITY TEAM. Audacity ®: Free Audio Editor and Recorder
(Version 2.3.3) [Computer software], 2019. Available at: https://
audacityteam.org/. Accessed on: March 14™,2019.

BAUER, L. Grammaticality, Acceptability, Possible Words and Large
Corpora. Morphology, [S.l.], v. 24, n. 2, p. 83-103, 2014. DOI: https://
doi.org/10.1007/s11525-014-9234-z

BENTIN, S.; MCCARTHY, G.; WOOD, C. C. Event-Related Potentials,
Lexical Decision and Semantic Priming. Electroencephalography and
Clinical Neurophysiology, [S.l.], v. 60, n. 4, p. 343-355, 1985. DOI:
https://doi.org/10.1016/0013-4694(85)90008-2

BERENDS, S. M.; BROUWER, S. M.; SPRENGER, S. A. Eye-Tracking
and the Visual World Paradigm. /n: MACWHINNEY, B.; O°’GRADY,
W. (org.). The Handbook of Language Emergence. Malden: Wiley-
Blackwell, 2015. p. 81-99. DOI: https://doi.org/10.1007/978-3-319-
11529-0 5

BERNOLET, S.; HARTSUIKER, R. J.; PICKERING, M. J. From
Language-Specific to Shared Syntactic Representations: The Influence
of Second Language Proficiency on Syntactic Sharing in Bilinguals.
Cognition, [S.l.], v. 127, n. 3, p. 287-306, 2013. DOI: https://doi.
org/10.1016/j.cognition.2013.02.005

BIALYSTOK, E.; CRAIK, F.I. M.; LUK, G. Bilingualism: Consequences
for Mind and Brain. Trends in Cognitive Sciences, Cambridge, v. 16, n. 4,
p. 240-250, 2012. DOL: https://doi.org/10.1016/j.tics.2012.03.001

BIBER, D. Are There Linguistic Consequences of Literacy? Comparing
the Potentials of Language Use in Speaking and Writing. /n: OLSON,
D. R.; TORRANCE, N. (org.). The Cambridge Handbook of Literacy.
Cambridge: Cambridge University Press, 2009. p. 75-91. DOI: https://
doi.org/10.1017/CB09780511609664.006

BOCK, K. Syntactic Persistence in Language Production. Cognitive
Psychology, [S.1.], v. 18, p. 355-387, 1986. DOI: https://doi.
org/10.1016/0010-0285(86)90004-6



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021 249

BOCK, K.; DELL, G. S.; CHANG, F.; ONISHI, K. H. Persistent
Structural Priming from Language Comprehension to Language
Production. Cognition, [S.1.],v. 104,n. 3, p. 437-458,2007. DOLI: https://
doi.org/10.1016/j.cognition.2006.07.003

BOCK, K.; FERREIRA, V. S. Syntactically Speaking. /n: GODRICK,
M.; FERREIRA, V. S.; MIOZZO, M. (org.). The Oxford Handbook
of Language Production. New York: Oxford University Press, 2014.
p. 21-46.

BOCK, K.; GRIFFIN, Z. M. The Persistence of Structural Priming:
Transient Activation or Implicit Learning? Journal of Experimental
Psychology: General, Washington, DC, v. 129, n. 2, p. 177-192, 2000.
DOI: https://doi.org/10.1037/0096-3445.129.2.177

CHRISTENSEN, R. H. B. Ordinal --- Regression Models for Ordinal
Data. R package version 2019.12-10. Available at: https://CRAN.R-
project.org/package=ordinal. Accessed on: May 7%, 2019.

CHOMSKY, N. Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge: The M.L.T.
Press, 1965. DOI: https://doi.org/10.21236/AD0616323

CIRIACO, L. S. 4 hipétese do continuo entre o léxico e a gramatica e as
construgoes incoativa, medial e passiva do PB. 2011. 226 f. Dissertation
(Doctorat) — Programa de Pos-Graduacdo em Estudos Linguisticos,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

CYRINO, S. M. L. Construgdes com se € promog¢ao de argumento no
portugués brasileiro: uma investigagdo diacronica. Revista da ABRALIN,
Curitiba, v. 6, n. 2, p. 85-116, 2007. DOI: http://dx.doi.org/10.5380/rabl.
v6i2.52625

DEWART, M. H. The Role of Animate and Inanimate Nouns in
Determining Sentence Voice. British Journal of Psychology, [S.1.],v. 70,
n. 1, p. 135-141, 1979. DOL: https://doi.org/10.1111/j.2044-8295.1979.
tb02151.x

DUARTE, Y. As passivas do portugués e do inglés: uma analise funcional.
D.E.L.TA., Sao Paulo, v. 6,n. 2, p. 139-167, 1990.

DU BOIS, J. W.; CHAFE, W. L.; MEYER, C.; THOMPSON, S. A.;
ENGLEBRETSON, R.; MARTEY, N. Santa Barbara Corpus of Spoken
American English, Parts 1-4. Philadelphia: Linguistic Data Consortium,
2000-2005.


https://CRAN.R-project.org/package=ordinal
https://CRAN.R-project.org/package=ordinal

250 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

DUSSIAS, P. E.; SAGARRA, N. The Effect of Exposure on Syntactic
Parsing in Spanish — English Bilinguals. Bilingualism: Language
and Cognition, [S.1.], v. 10, n. 1, p. 101-116, 2007. DOI: https://doi.
org/10.1017/S1366728906002847

ELLIS, N. C. Constructions, Chunking, and Connectionism: The
Emergence of Second Language Structure. /n: DOUGHTY, C. J.;
LONG, M. H. (org.). The Handbook of Second Language Acquisition.
Malden: Blackwell Publishing, 2005. p. 63-103. DOI: https://doi.
org/10.1002/9780470756492.ch4

ELLIS, N. C. Frequency Effects in Language Processing: A Review with
Implications for Theories of Implicit and Explicit Language Acquisition.
Studies in Second Language Acquisition, Cambridge, v. 24, n. 2, p. 143-
188, 2002. DOI: https://doi.org/10.1017/S0272263102002024

GABRIEL, R. 4 aquisi¢do das construgoes passivas em portugués e
inglés: um estudo translingiiistico. 2001. 209 f. Dissertation (Doctorat)
— P6s-Graduagao em Letras, Pontificia Universidade Catodlica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre 2001.

GLEITMAN, L. R. ef al. On the Give and Take Between Event
Apprehension and Utterance Formulation. Journal of Memory and
Language, [S.1.], v. 57, n. 4, p. 544-569, 2007. DOI: https://doi.
org/10.1016/j.jm1.2007.01.007

GOLDBERG, A. E. Constructions at Work: The Nature of Generalization
in Language. Oxford: Oxford University Press, 2006.

GOLDBERG, A. E.; SUTTLE, L. Construction Grammar. WIREs
Cognitive Science, [S.1.], v. 1, n. 4, p. 468-477, 2010. DOI: https://doi.
org/10.1002/wcs.22

GRIFFIN, Z. M.; BOCK, K. What the Eyes Say About Speaking.
Psychological Science, [S.1.],v. 11,n. 4, p. 274-279, 2000. DOI: https://
doi.org/10.1111/1467-9280.00255

GROSIJEAN, F. Neurolinguists, Beware! The Bilingual Is Not Two
Monolinguals in One Person. Brain and Language, [S.l.], v. 36, n. 1,
p. 3-15,1989. DOI: https://doi.org/10.1016/0093-934X(89)90048-5



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021 251

GUIMARAES, M. P. 4 andlise da influéncia translinguistica entre o
PB e o inglés através da construgdo passiva. 2016. 79f. Thesis (Master)
— Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016.

GUIMARAES, M. P.; SOUZA, R. A. Divergéncias entre a constru¢io
passiva no portugués brasileiro e no inglés: evidéncias de corpus oral.
Scripta, Belo Horizonte, v. 20, n. 38, p. 262, 2016. DOI: https://doi.
org/10.5752/P.2358-3428.2016v20n38p262

HARTSUIKER, R. J.; PICKERING, M. J.; VELTKAMP, E. Is Syntax
Separate or Shared Between Languages? Cross-Linguistic Syntactic
Priming in Spanish-English Bilinguals. Psychological Science, [S.1.],
v. 15, n. 6, p. 409-414, 2004. DOI: https://doi.org/10.1111/j.0956-
7976.2004.00693.x

JAEGER, T. F. Categorical Data Analysis: Away from ANOVAs
(Transformation or Not) and Towards Logit Mixed Models. Journal of
Memory and Language, [S.1.],v.59,n. 4, p. 434-446,2008. DOI: https://
doi.org/10.1016/§.jm1.2007.11.007

JAEGER, T. F.; SNIDER, N. Implicit Learning and Syntactic Persistence:
Surprisal and Cumulativity. University of Rochester Working Papers in
the Language Sciences. Rochester, NY, v. 3, n. 1, p. 26-44, 2007.

JAEGER, T. F.; SNIDER, N. Alignment as a Consequence of Expectation
Adaptation: Syntactic Priming is Affected by the Prime’s Prediction Error
Given Both Prior and Recent Experience. Cognition, [S.l.],v. 127, p. 57-
83,2013. DOI: https://doi.org/10.1016/j.cognition.2012.10.013

KIM, J.; DAVIS, C. Task Effects in Masked Cross-Script Translation
and Phonological Priming. Journal of Memory and Language, [S.1.],
v. 49, n. 4, p. 484-499, 2003. DOI: https://doi.org/10.1016/S0749-
596X(03)00093-7

KROLL, J. F.; GOLLAN, T. H. Speech Planning in Two Languages:
What Bilinguals Tell Us about Language Production. /n: GOLDRICK,
M.; FERREIRA, V. S.; MIOZZO, M. (org.). The Oxford Handbook
of Language Production. New York: Oxford University Press, 2014.
p. 165-181.

KUCHINSKY, S. E.; BOCK, K.; IRWIN, D. E. Reversing the Hands
of Time: Changing the Mapping From Seeing to Saying. Journal of


https://doi.org/10.1016/j.cognition.2012.10.013

252 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

Experimental Psychology: Learning Memory and Cognition, Washington,
DC,v.37,n.3,p. 748-756,2011. DOLI: https://doi.org/10.1037/a0022637

KUZNETSOVA, A.; BROCKHOFF, P. B.; CHRISTENSEN, R. H. B.
ImerTest Package: Tests in Linear Mixed Effects Models. Journal of
Statistical Software, Insbruck, Austria, v. 82, n. 13, 2017. DOI: https://
doi.org/10.18637/ss.v082.113

LANGSFORD, S. et al. In Search of the Factors Behind Naive Sentence
Judgments: A State Trace Analysis of Grammaticality and Acceptability
Ratings. Frontiers in Psychology, Bruxels, Belgium, v. 10, p. 1-12,2019.
DOI: https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.02886

MACDONALD, M. C. The Emergence of Language Comprehension. /n:
MACWHINNEY, B.; O°GRADY, W. (org.). The Handbook of Language
Emergence. Malden: Wiley-Blackwell, 2015. p. 81-99. DOI: https://doi.
org/10.1002/9781118346136.ch3

MAIA, J. D. C.; CUNHA LIMA, M. L. Referenciacao ¢ técnicas
experimentais: aspectos metodologicos na investigacao do processamento
correferencial em portugués brasileiro. Revista de Estudos da
Linguagem, Belo Horizonte, v. 22, n. 1, p. 67-93,2014. DOLI: https://doi.
org/10.17851/2237-2083.22.1.67-93

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MCELREE, B.; JIA, G.; LITVAK, A. The Time Course of Conceptual
Processing in Three Bilingual Populations. Journal of Memory and
Language, [S.1.], v. 42, n. 2, p. 229-254, 2000. DOI: https://doi.
org/10.1006/jmla.1999.2677

NATION, 1. P. Teaching and Learning Vocabulary. Boston: Heinle &
Heinle, 1990.

OLSON, D. R. Writing Systems, Language Production, and Modes
of Rationality. /n: GOLDRICK, M.; FERREIRA, V. S.; MIOZZO, M.
(org.). The Oxford Handbook of Language Production. New York: Oxford
University Press, 2014. p. 329-337.

PEIRCE, J. et al. PsychoPy2: Experiments in Behavior Made Easy.
Behavior Research Methods, [S.1.], v. 51, n. 1, p. 195-203, 2019. DOI:
https://doi.org/10.3758/s13428-018-01193-y


https://doi.org/10.1006/jmla.1999.2677
https://doi.org/10.1006/jmla.1999.2677

Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021 253

PETRILL, S. A. et al. Chaos in the Home and Socioeconomic Status
Are Associated with Cognitive Development in Early Childhood:
Environmental Mediators Identified in a Genetic Design. Intelligence,
[S.l.], v. 32, n. 5, p. 445-460, 2004. DOI: https://doi.org/10.1016/j.
intell.2004.06.010

PICKERING, M. J.; BRANIGAN, H. P. The Representation of Verbs:
Evidence from Syntactic Priming in Language Production. Journal of
Memory and Language, [S.1.],v.39,n.4,p. 633-651, 1998. DOI: https://
doi.org/10.1006/jmla.1998.2592

RASO, T.; MELLO, H. (org.). C-ORAL-BRASIL I: Corpus de referéncia
do portugués brasileiro falado informal. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2012.

R CORE TEAM. R: A language and environment for statistical computing.
R Foundation for Statistical Computing. Vienna, Austria, 2017. Available
at: https://www.R-project.org/. Accessed on March 8", 2018.

REES, A.; BOTT, L.; SCHUMACHER, P. B. Event-Related Potentials
in Pragmatic Priming. Neuroscience Letters, [S.1.],v. 712, p. 1-16, 2019.
DOI: https://doi.org/10.1016/j.neulet.2019.134435

SOARES-SILVA, J. Exploring a Vocabulary Test and a Judgment Task
as Diagnoses of Early and Late Bilinguals’ L2 Proficiency. 2016. 145f.
Dissertation (Doctorat) — Programa de P6s-Graduacdo em Estudos

Linguisticos, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2016.

SOUZA, R. A.; OLIVEIRA, C. S. The Learnability of the Resultative
Construction in English L2: A Comparative Study of Two Forms of the
Acceptability Judgment Task. Revista da ABRALIN, [S.l.], v. 13,n. 2,
p. 375-410, 2014. DOL: https://doi.org/10.5380/rabl.v13i2.39624

SOUZA, R. A.; OLIVEIRA, C. S.; GUIMARAES, M. P.; ALMEIDA,
L. Efeitos do bilinguismo sobre a L1: evidéncias em julgamentos de
aceitabilidade e no processamento online de bilingues em imersdo na L2
ou ndo. LinguiStica, Rio de Janeiro, v. 10, n. 1, p. 193-212, 2014. DOI:
https://doi.org/10.5380/rabl.v13i2.39624

SOUZA, R. A.; OLIVEIRA, C. S.; SOARES-SILVA; J.; PENZIN, A_;
SANTOS, A. A. Estudo sobre um parametro de tarefa e um parametro


https://www.R-project.org/
https://doi.org/10.5380/rabl.v13i2.39624

254 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

amostral para experimentos com julgamentos de aceitabilidade
temporalizados. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte,
v. 23, n. 1, p. 211-244, 2015. DOI: http://dx.doi.org/10.17851/2237-
2083.23.1.211-244

SPATGENS, T.; SCHOONEN, R. Individual Differences in Reading
Comprehension in Monolingual and Bilingual Children: The Influence
of Semantic Priming During Sentence Reading. Learning and Individual
Differences, [S.L.], v. 76, p. 1-42, 2019. DOI: https://doi.org/10.1016/.
1indif.2019.101777

TANNENBAUM, P. H.; WILLIAMS, F. Generation of Active and Passive
Sentences as a Function of Subject or Object Focus. Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior, [S.1.],v. 7, n. 1, p. 246-250, 1968. DOI:
https://doi.org/10.1016/S0022-5371(68)80197-5

TEIXEIRA, M. T. O efeito de priming sintatico no processamento
de sentengas ativas e passivas do Portugués Brasileiro. 2016. 142f.
Thesis (Master) — Programa de P6s-Graduacao em Letras, Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

ULLMAN, M. T. Contributions of Memory Circuits to Language: The
Declarative/Procedural Model. Cognition, [S.1.], v. 92,n. 1-2,p. 231-270,
2004. DOI: https://doi.org/10.1016/j.cognition.2003.10.008

VALADARES, M. Padroes emergentes de domindncia linguistica em
portugués e inglés: O impacto de praticas socioculturais de letramento
(digital) na amplitude lexical de brasileiros falantes de lingua inglesa
como L2. 2017. 148f. Dissertation (Doctorat) —Programa de Pos-
Graduacao em Estudos Linguisticos, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2017.

VAN HELL, J. G.; DIJIKSTRA, T. Foreign Language Knowledge Can
Influence Native Language Performance in Exclusively Native Contexts.
Psychonomic Bulletin & Review, [S.1.],v.9,n.4,p. 780-789,2002. DOI:
https://doi.org/10.3758/BF03196335

WEISSHEIMER, J.; FUJII, R. C.; SOUZA, J. G. M. The Effects of
Cognitive Training on Executive Functions and Reading in Typically
Developing Children with Varied Socioeconomic Status in Brazil. //ha
do Desterro, Florianopolis, v. 72, n. 3, p. 85-100, 2019. DOI: https://doi.
org/10.5007/2175-8026.2019v72n3p85



Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

APPENDIX - Sentences for acceptability judgment task

Passive target sentences

1.

L 0 N ;A WwWN
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Algumas perguntas foram feitas ao palestrante.
O vestido de noiva nunca mais foi usado.

As fantasias foram colocadas no pordo.

A cidade foi construida sobre ruinas.

O adolescente foi preso por transportar drogas.
Muita informagao foi gerada nas palestras.

O cabo foi promovido a soldado em abril.
Picasso foi considerado um grande pintor.

Tudo foi produzido na casa da fazenda.

. A conversa entre as amigas foi gravada.

. Eu fui chamado para terminar o trabalho.

. A missdo de receber doagoes foi dada a igreja.
. O competidor foi inserido na corrida.

. O réu e o advogado foram sentados a direita.

. O cavalo foi aposentado no ultimo outono.
16.

As pessoas foram trazidas para a diretoria.

Active target sentences

=

Lo NOUAE WD

O menino fez as comidas da festa.

A mulher usou seu cartdo de crédito.
O homem colocou os livros na mala.
O passaro construiu seu proprio ninho.
O policial prendeu o suspeito.

A fala do professor gerou duvidas.

O gerente promoveu seu subordinado.
Considero minha irma uma mae.

A empresa produz sementes de trigo.

10. A pesquisadora gravou as conversas.

11. A menina chamou o pai para almogar.

12.

A sogra deu um fogao para o casal.

255



256 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 29, n. 1, p. 215-258, 2021

13. O homem inseriu os dados no sistema.
14. A avo sentou o neto no colo.
15. Os diretores aposentaram o presidente.

16. A cozinheira trouxe o caldo de feijao.

Ungrammatical descriptive sentences with agent indication

1. O homem estava apavorado pelo seu chefe.

As criangas estavam empolgadas pelos palhagos.

O cantor esta envolvido com o show pelo empresario.
A mulher esta casada com o marido pelo padre.

O paciente esta acordado pela enfermeira.

Os amigos estavam embriagados pelo gargom.

O rapaz estava confuso pela sua namorada.

O motorista estava contrariado pelo motoqueiro.

W X N OV A~ WwN

A menina estava isolada dos amigos pelo pai.

=
o

. O jogador esta incluido na partida pelo juiz.

[
[

. A 'menina esta vestida com jeans pela mae.

[any
N

. O pai estava cansado pela filha adolescente.

[EEN
w

. Os reféns estavam presos pelos sequestradores.

[EEY
D

. Os alunos estavam perdidos pelos professores.

[any
%

. O suspeito estava morto pelos investigadores.

16. A dona de casa esta maquiada pela sua amiga.

Filler sentences: ungrammatical causativization of unergative verbs

1. O cientista apareceu seu artigo anos depois.

O diretor falou o artista sobre o espetaculo.

A mulher brincou as criangas até a hora de dormir.

O fazendeiro caiu o péssego da arvore.

O adolescente chegou seu amigo ao seu compromisso.
O jardineiro floriu o jardim antes do inverno.

O presidente renunciou o ministro depois do ocorrido.

© N Uk~ WD

O homem riu as meninas durante a festa.
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Filler sentences: ungrammatical subject-verb agreement

1. O cachorro vieram para casa molhados.

O politico voltaram a favor da nova medida.

O computador facilitaram os processos da empresa.
A secretaria participaram da reunido de ontem.

A faxineira limparam todas as salas da escola.

A vendedora ofereceram seus produtos ao cliente.

O cientista descobriram uma nova cura para a doenga.

© N o Uk wN

A médica caminharam pelo novo hospital.

Filler ungrammatical induced movement sentences

1. O instrutor correu 0os meninos pelo parque.

A mulher andou seu pai na rua.

O homem nadou seu filho até o barco.

O treinador pulou o cavalo sobre a cerca.

A cientista voou seu baldo pelo céu.

O capitdo marchou a tropa para dentro da cidade.

A crianga flutuou seus brinquedos na piscina.

© N o vk~ wN

A senhora dangou seu marido pelo saldo.

Filler ungrammatical adjectival resultatives

1. O gar¢com arrumou a mesa e a esfregou limpa.
O menino pintou a unha e a soprou seca.

O artista cortou a madeira e a lixou lisa.

O bombeiro amarrou a corda e a puxou reta.
A artesd limpou o metal e o martelou plano.
O garoto conferiu a janela e a puxou fechada.

A frentista abriu o tanque e o abasteceu cheio.

© N v ks~ WwN

O caseiro limpou a piscina ¢ a drenou vazia.
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Filler descriptive resultatives

1. O japonés fatiou o salmao e o comeu cru.

A velhinha perdeu o celular e o encontrou quebrado.
O jovem comprou a pizza e a comeu fria.

O atleta ensopou a camisa e a usou molhada.

A vizinha perdeu o c@o e o encontrou morto.

A gata pegou o rato e o comeu Vvivo.

Rui descarregou a caixa e a trouxe vazia.

©® N O U A~ WD

A moga preparou o café e o bebeu quente.

Filler adverbial resultatives

1. Ajovem pintou o cabelo e o cortou curto.

A aluna colocou o sapato ¢ o amarrou apertado.
A cozinheira pegou o queijo ¢ o fatiou fino.

A cozinheira lavou a salsa e a picou fina.

A menina escovou o cabelo e o amarrou alto.
O vizinho assou a carne e a cortou grossa.

A crianga pegou o papel e o cortou redondo.

© N o wUv Bk wN

O menino pegou o travesseiro e o bateu forte.
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Resumen: En este trabajo se analiza la variacion dialectal en el 1éxico wichi/weenhayek
(familia mataguaya). Se distinguen, por un lado, diferencias que son correlato de la
variacion en la fonologia y la morfologia. Las primeras tienen consecuencias en la
representacion fonémica o pronunciacion de los items léxicos, y las segundas, en
su configuracion morfoldgica (palabras complejas). Por otro lado, se distinguen las
diferencias que atafien exclusivamente al 1éxico, es decir, la alternancia de palabras
paraun mismo concepto seglin las zonas geograficas. Asimismo, se analiza el recorrido
historico de la variacion de los términos que designan ‘agua’, en tanto aporta pistas
para la comprension del cambio y la difusion 1éxica en el territorio wichi/weenhayek.
Los datos utilizados en este estudio provienen de fuentes primarias (un diccionario
bilingiie de creacidon colectiva con participacion de hablantes nativos de distintas
zonas geograficas) y fuentes secundarias (gramaticas descriptivas y vocabularios). El
resultado del analisis aqui presentado arroja nuevos elementos que fortalecen la division
en dos complejos dialectales, pilcomayefio y bermejefio, identificados en estudios
previos sobre la base de rasgos fonoldgicos y gramaticales, y que se especula tienen
mayor tiempo de divergencia. Al mismo tiempo, abre nuevos interrogantes respecto del
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comportamiento del 1éxico y la configuracion de los complejos dialectales en relacion
con las redes sociales e histdricas.

Palabras clave: variacion dialectal; 1éxico; fonologia; morfologia; wichi/weenhayek.

Abstract: This paper analyzes the dialectal variation in the Wichi/Weenhayek language
(Mataguayan). On the one hand, we distinguish differences that result from phonological
and morphological variations. The phonological variation impacts on the phonemic
representation or pronunciation of the lexical items, and the morphological variation
impacts on the morphological configuration of the words (complex words). On the other
hand, we distinguish differences that have exclusively to do with the lexicon, that is,
the alternate words for the same concept distributed in different geographical areas. In
addition, we analyze the historical variation of the words for ‘water’, since it gives us
hints for the understanding of lexical change and diffusion through the Wichi/Weenhayk
territory. The data analyzed in this study come from primary sources (a bilingual
Wichi/Weenhayek-Spanish dictionary created collectively together with Wichi native
speakers from different geographical areas) and from secondary sources (descriptive
grammars and vocabularies). The results of this study contribute new elements to the
division into two dialectal groups, Pilcomayefio and Bermejefio, identified previously
on the basis of phonological and morphological features, which are speculated as
having the longest time of divergence. At the same time, it opens new questions about
the behavior of the lexicon and the setting of the two dialectal groups in relation to the
historical and social nets.

Keywords: dialectal variation; lexicon; phonology; morphology; Wichi/Weenhayek.

Recebido el 25 de junio de 2020
Aceptado el 21 de agosto de 2020

1 Introduccion

El Iéxico (o lexicon) es un area en la que se suelen manifestar
las diferencias dialectales rapidamente, dicho de otro modo, es un area
muy sensible a la variacién y a la incorporacion de préstamos. Por
un lado, exhibe la variacion que emerge en el inventario fonoldgico,
en la morfologia y en la formacion de palabras, si las hubiere en la
lengua; y por el otro, presenta la variacion en el uso de items Iéxicos
distintos, que en muchos casos no se trata de una variacion en términos
de presencia/ausencia de un término, sino de seleccion y frecuencia de
uso de una variante 1éxica en lugar de otra. Este trabajo es una primera
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aproximacion al estudio de la variacion dialectal en el Iéxico en wichi/
weenhayek' (familia mataguaya), teniendo en cuenta estos dos aspectos
mencionados. El objetivo de este trabajo es analizar los tipos de variacion
dialectal que se manifiestan en el 1éxico y con ello, aportar a los estudios
dialectologicos, en tanto, hasta el momento, estos abordaron aspectos de
la fonologia y la morfologia, pero no se habia estudiado sus implicancias
en el Iéxico, ni las variantes Iéxicas para un mismo concepto. Se estudiaran
las diferencias dialectales relativas a la representacion fonologica de un
mismo item léxico (algunas de las cuales son correlato de diferencias
en el sistema fonologico), otras relativas a la configuracion morfoldgica
de un mismo item 1éxico, y otras diferencias de seleccion Iéxica (items
1éxicos distintos para un mismo concepto). Sobre este tltimo aspecto, se
analiza, ademas, el recorrido histérico de la variacion de la palabra que
significa ‘agua’, en tanto aporta pistas para la comprension del cambio
y la difusion 1éxica en el territorio wichi/weenhayek.

El wichi/weenhayek pertenece a la familia mataguaya junto con el
chorote, el nivacle y el maka. El nimero de hablantes se estima en 29.066
en Argentina (INDEC, 2004/2005) y 4.115 en Bolivia (ORCAWETA,
2011, p. 18), alcanzando un total de aproximadamente 33.180. Ademas
del alto numero de hablantes, la transmision intergeneracional y la
adaptacion de términos wichi/weenhayek para nombrar conceptos que
son culturalmente nuevos, son evidencias del alto grado de vitalidad
de la lengua. Geograficamente, el pueblo wichi/weenhayek habita
en dos paises sudamericanos, Argentina (en las provincias de Chaco,
Formosa y Salta, a lo largo y entre los rios Bermejo y Pilcomayo) y el
Estado Plurinacional de Bolivia (en la margen del rio Pilcomayo desde
Villamontes hasta Crevaux, Departamento de Tarija). En la Figura 1
presentamos un mapa con la distribucion de los grupos en el territorio
de habla wichi. La localizacion geoespacial corresponde a los pueblos
y ciudades en torno a los cuales se sitlian las comunidades.

' Los codigos de Glottolog para el wichi/weenhayek son: wich1264, wich1262,
wich1263, berm1242.
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FIGURA 1 — Distribucion de variedades en torno a las principales localidades:
pilcomayefio (rojo), bermejefio (azul), pilcomayefio y bermejefio (marrén)

Dada la extension territorial de habla y la concentracion de
pueblos en el area del Gran Chaco, el wichi/weenhayek esta en contacto
con diversas lenguas originarias de la misma familia lingiiistica o no,
ademas del castellano, segin las zonas geograficas:

Villamontes (Tarija, Bolivia): wichi/weenhayek (mataguaya), guarani
y tapiete (tupi-guarani), quechua (quechua), aymara (aymara)
Crevaux (Tarija, Bolivia): wichi/weenhayek (mataguaya), tapiete (tupi-
guarani), quechua (quechua), aymara (aymara)

Tartagal (Rivadavia banda norte, Salta, Argentina): wichi/weenhayek,
chorote y nivacle (mataguaya), tapiete (tupi-guarani)

Mision La Paz (Rivadavia banda norte, Salta, Argentina): wichi/
weenhayek, chorote y nivacle (mataguaya)
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Departamento de Ramon Lista (Formosa, Argentina): wichi/weenhayek
y nivacle (mataguaya), qom o tobas del oeste (guaycur)

Las Lomitas (Patifio, Formosa, Argentina): wichi/weenhayek
(mataguaya), pilaga (guaycuru)

En efecto, este es un escenario propicio para los préstamos
1éxicos, pero también fonologicos y gramaticales. Algunos rasgos de
variacion podrian ser por contacto, por ejemplo, el desarrollo de la
palatalizacion en el bermejefio abajefio, como veremos mas adelante. En
cuanto a la influencia de estas lenguas en la variacion dialectal del 1éxico,
aun no hemos encontrado pruebas suficientes para afirmarlo.

Este trabajo esta organizado de la siguiente manera. En la
seccion 2, describimos la metodologia empleada para el estudio del
léxico; en 3, se repasan los rasgos de variacion dialectal identificados
hasta el momento que definen los complejos dialectales y sus diferencias
internas. La seccion 4 esta centrada en la variacion en el 1éxico, en 4.1
se analizan variaciones en la representacion fonémica de los lexemas, en
4.2, variaciones en la configuracion morfoldgica de los lexemas, y en 4.3,
la variacién 1éxica, es decir, la alternancia entre términos distintos. En la
seccion 5, se analiza el cambio histérico de variacion 1éxica a variacion
en la pronunciacion de la palabra “agua”. Finalmente, en la seccion 6,
se presentan las conclusiones.

2 Metodologia

Este estudio se realizo a partir de una base de datos léxica de
confeccion propia para un diccionario general bilingiie wichi-espafiol. La
misma contiene un total de 3500 palabras con términos de al menos 24
campos semanticos (segin HASPELMATH; TADMOR, 2009): mundo
fisico, parentesco, animales, cuerpo, comida y bebida, vestimenta, hogar,
agricultura y vegetacion, acciones bdsicas y tecnologia, movimiento,
posesion, relaciones espaciales, cantidad, tiempo, percepcion, emociones
y valores, cognicion, lenguaje, relaciones politicas y sociales, caza, leyes,
religion y creencia, mundo moderno, palabas funcionales y misceldneas.
La base de datos incluye todas las clases de palabras de esta lengua:
las clases mayores de sustantivos (alienables e inalienables), verbos y
adverbios; y las clases menores de pronombres, particulas o proformas
interrogativas, particulas ilocutivas, conjunciones, cuantificadores y
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numerales. Las propiedades, atributos y estados que en otras lenguas se
expresan mediante adjetivos, en wichi/weenhayek se expresan mediante
una clase particular de verbos de estado. Ademas, incluye palabras
simples y complejas (derivadas, compuestas y con incorporacion
nominal), entre las que también se encuentran los ide6fonos. La base
también contiene préstamos léxicos y palabras complejas lexicalizadas
(aquellas que ya no pueden ser creadas siguiendo las reglas normales de
formacion de palabras; cf. Bauer (1983, p. 48)). Las formas irregulares
verbales y nominales son entradas coindexadas con la entrada principal
en la forma de cita de verbos y sustantivos. En cuanto a la variacion
dialectal, el diccionario contiene items de los dos complejos dialectales,
pilcomayefio y bermejefio.

Este diccionario fue creado a partir de una lista nuclear de 1500
palabras, que luego fue ampliada con términos extraidos de textos semi-
espontaneos y fuentes secundarias. Se incorporaron términos recogidos
en otros vocabularios (BRAUNSTEIN, 2008; FRANCESCHI; DASSO,
2010; SPAGARINO; LOPEZ; RUIZ; NERCESIAN, 2013) y en estudios
etnobotanicos (ARENAS, 2003). Tanto las entradas como la traduccién
al espanol y el contenido de cada entrada Iéxica fueron discutidas en
dos equipos de trabajo formado por cinco y cuatro hablantes nativos de
wichi de distintas zonas, junto con las autoras de este trabajo, hablantes
nativas de espafiol. Ademas, las entradas del diccionario fueron revisadas
y/o completadas por otros miembros del pueblo de comunidades de las
provincias de Chaco, Formosa y Salta, Argentina. Desde un punto de vista
cronolectal, participaron jovenes, adultos y ancianos en el completado y
en la revision de la base de datos. En las diversas instancias de revision
y correccion con hablantes de distintas zonas dialectales, se establecid
la adscripcion de cada término al complejo dialectal. La informacion
lexicografica de cada entrada consiste en la traduccion al espaiiol, la
variedad y variante dialectal correspondiente, la clase de palabra, la
informacion gramatical (formas verbales y nominales irregulares), el
ambito académico (botanica, zoologia, apicultura, ornitologia, etc), el
nombre cientifico y la informacién etimologica de los préstamos l1éxicos.

Para el andlisis de los datos en este estudio en particular,
primeramente, se realiz6 una lista con los items Iéxicos que presentaban
algun tipo de variacion y se clasificaron segun las siguientes categorias,
siguiendo a Chambers y Trudgill (1994): variacion de pronunciacion
(variacion en la representacion fonémica del lexema), variacion
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morfologica (variacién en la morfologia de la palabra compleja),
variacion léxica (items 1éxicos distintos). A partir de esta clasificacion,
se analizaron las particularidades de cada subconjunto de palabras
en relacién con los rasgos fonologicos y morfologicos de variacion
dialectal identificados en estudios previos. Para los casos de variacién
léxica, se tuvieron en cuenta los campos semanticos a los que los items
de ese conjunto pertenecian para identificar aquellos mas sensibles a la
variacion. Ademas, se comparo esta tendencia con la que se reconocio en