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RESUMO

A luz da teoria que aborda os géneros como formas de acdo, como modo de agir sobre o
mundo na interag¢do entre individuos dentro de uma cultura e uma sociedade, este artigo tem
como propdsito defender o uso de géneros textuais no contexto de ensino e aprendizagem
de Portugués como Lingua Estrangeira. Acreditamos que o ensino de uma lingua estrangeira
(LE), principalmente dentro de propostas que visam a desenvolver competéncias
comunicativas, faz-se mais significativo quando explora categorias textuais distintas. Cientes
de que o livro didatico ocupa, muitas vezes, uma posicao de protagonista dentro do contexto
de aprendizagem formal, discutiremos a utilizacdo dos géneros presentes em atividades
do livro Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunica¢do. Em nossa pesquisa,
investigamos se os géneros presentes nesse livro didatico de portugués para estrangeiros
(PLE) foram explorados de maneira funcional. Observamos se, nesse material, os autores
apresentaram atividades que criassem situacbes de praticas de linguagem que
objetivando o desenvolvimento da competéncia comunicativa vista como um conjunto de
componentes linguisticos e pragmaticos relacionados ndao sé ao conhecimento e
habilidades necessarios ao processamento da comunica¢ao, mas também relacionados a
organizagdo e uso da lingua em situa¢des socioculturais mais préximas do real,
facilitando, assim, a interacao com o outro.
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ABSTRACT

The aim of this paper was to investigate the functionality of text genders present in Bem-
Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunica¢do, a didactic book of Portuguese for
Foreigners (PLE). We analyzed this material based on the theory that distinguishes the
genders as forms of action, such as ways to act in the world in relation to others in a culture
and society. From this perspective, we believe the teaching of a foreign language (FL), mainly

' Mestre em Estudos Linguisticos - UFMG - Doutoranda em Estudos Linguisticos - UFMG.



ReVele - n°3- Agosto/2011

within the proposals that aim at developing communicative competences, becomes more
significant when distinct text categories are explored. Aware that the didactic book occupies,
many times, a protagonist position within the context of formal learning, we hope that this
material will offer situations that try to bring the learner closer to the real use of the target
language. In our research, we investigated whether the present gender in the didactic book of
Portuguese for Foreigners (PFL) being analyzed were explored in a functional way. That is, if it
created situations of language practice that enabled the development of the communicative
competence seen as a set of linguistic and pragmatic components related not only to the
knowledge and skills necessary to the process of communication, but also related to the use
and organization of the language in socio-cultural situations closer to reality, making the
interaction with others easier.

Key words: text genders, portuguese for foreigners, didactic book

1. O ENSINO DE LINGUAS E O PROPOSITO DA COMUNICAGAO®

Os estudos linguisticos, sobretudo no campo da Linguistica Aplicada (LA), passaram
por experimentacdes e evolu¢des em relacdo a métodos e abordagens, principalmente no
que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de linguas. Nos anos 60, a abordagem
comunicativa ganha terreno, fazendo com que o foco no acdmulo de conhecimento
gramatical ou da estocagem de formas memorizadas seja transferido para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa.

Desde a implanta¢ao da abordagem comunicativa, a aprendizagem é vista como um
processo dinamico, tornando primordial o desenvolvimento das habilidades necessarias para
o uso da lingua em situagdes reais de comunicagdo. Nessa proposta, o aluno assume maior
controle e responsabilidade em relacdo ao que aprende, desenvolve e seleciona estratégias
para atingir seus objetivos, questiona, problematiza, critica e faz uso de seu conhecimento de
mundo para compreender e agir nesse novo ambiente linguistico e cultural. Essas mudangas

na abordagem do processo de aquisicao/aprendizagem de LE tornaram mais evidente a

* Dentro do contexto de nosso trabalho, entendemos a comunicagdo como uma forma de relagdo social
propositada em que hd “a troca e negociacdo de informagdo entre pelo menos dois individuos através do uso de
simbolos verbais e ndo-verbais, modos orais e escritos/visuais e processos de producdo e compreensdo” (CANALE,
1983, p. 4). Essa comunicacdo é estabelecida pelos contextos socioculturais e discursivos no qual ocorre, além de
apresentar “alto grau de imprevisibilidade e criatividade tanto na forma quanto nos sentidos construidos no
discurso” (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 9).
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necessidade de se trabalhar com as quest6es relacionadas a interagao social pela linguagem,
ao texto, ao discurso, aos géneros textuais e ao aprendiz como agente de sua propria
aprendizagem.

Conforme demonstra Racilan (2005, p. 11), “o significado ‘de ser comunicativo’ ainda se
encontra disperso na teoria, uma vez que cada tedrico estabelece o seu construto para
focalizar premissas do escopo do ‘ser comunicativo’”’. Embora pouco precisas, ndao had como
negar que as ideias trazidas pelos estudos comunicativos empreenderam mudancas no ensino
de linguas, que deixou de considerar apenas aspectos cognitivos, passando a atribuir maior
énfase ao papel do contexto situacional e do uso comunicativo da linguagem nesse processo
de ensino-aprendizagem de linguas.

Em consondncia com o que defendem Canale e Swain (1980) e Savignon (2001), a
competéncia comunicativa consiste da interacdao entre competéncia gramatical, competéncia
discursiva, competéncia sociocultural e competéncia estratégica, que foram assim definidas

por Savignon (2001):

Competéncia gramatical refere-se as formas gramaticais no nivel
da sentenca, a habilidade de reconhecer os tragos lexicais, morfoldgicos,
sintdticos e fonoldgicos de uma lingua e fazer uso desses tragos para
interpretar e formar palavras e sentencas.

Competéncia discursiva diz respeito ndo a palavras ou expressoes
isoladas, mas a interconexdao de uma série de elocugbes, palavras escritas
e/ou expressdes para formar um texto, um todo significativo.

Competéncia sociocultural estende-se bem além das formas
linguisticas e é um campo interdisciplinar de estudo que tem a ver com as
regras sociais de uso da lingua. Competéncia sociocultural requer um
entendimento do contexto social no qual a lingua é usada: os papéis dos
participantes, a informacdo que eles compartilham e a funcdo da
interacdo. [...] A competéncia sociocultural, portanto, inclui uma
disposi¢do para engajar-se na negociagao ativa de significado junto com uma
disposicao para suspender o julgamento e levar em consideracao a
possibilidade de diferencas culturais em conveng¢des ou uso.

As estratégias de compensacao que nds usamos em contextos nao
familiares, com restri¢des devidas ao conhecimento imperfeito de regras ou
fatores limitadores em sua aplicag¢do tais como fadiga ou distracao,
sdo representadas como competéncia estratégica (SAVIGNON, 2001, pp. 17-
8).

Como ¢é possivel observar, dentro dessa perspectiva, a concepcdo de lingua ndo se
limita a um sistema de regras e estruturas; considera-se também a lingua como comunicagao e

como representacdo de uma cultura. A relacdo entre competéncia comunicativa e géneros
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textuais torna-se clara ao associarmos as competéncias a tese de que os GTs se fazem
presentes em qualquer contexto social ou cultural que envolva comunicacao e que, como
assinala Marcuschi (2005), os géneros devem ser considerados como necessarios para que a
comunicagdo seja bem sucedida.

Também em relagao ao ensino da lingua materna, em meados dos anos 80, houve uma
mudanca na forma de conceber a lingua, a gramatica, o texto, a leitura e a producdo de texto

e, consequentemente, na organizacdo do seu ensino.

Soares (1998) ressalta que, a partir dessa nova perspectiva, cria-se

[...] nova concepcdo da gramdtica, que resulta em uma também nova
concepgao de papel e da funcdo dela no ensino de portugués, bem como da
natureza e conteldo de uma gramatica para fins didaticos, que ha de ser
tanto uma gramdtica da lingua escrita quanto uma gramdtica da lingua
falada; nova concepcdo de texto, analisado agora ele também em sua
“gramatica”, uma gramdtica que ultrapassa o nivel da palavra e da frase e
traz nova orientacdo para o ensino da leitura e da producdo de textos;
sobretudo uma nova concepcao de lingua: uma concepc¢ao que vé a lingua
como enuncia¢do, discurso, Nd3o apenas como comunicagao, que, portanto,
inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, como o contexto em
que € utilizada, com as condi¢bes sociais e histdricas de sua utilizagdo.
(SOARES, 1998, p.58-9).

Essas novas perspectivas em relacdo ao ensino de LE e LM confirmam a ideia de que
comunicagao humana se efetiva, principalmente, pela linguagem, que funciona como um
sistema mediador dos discursos e da acao do homem sobre o mundo convencional e
simbdlico. Além de constituir-se como um sistema, com seus elementos semanticos e
gramaticais, ela deve ser vista também como instrumento de comunica¢ao e como discurso,
incluindo, como assinala Soares (1998), as relacbes da lingua com aqueles que a utilizam, com
o contexto em que é utilizada e com as condi¢bes sociais e histdricas de sua utilizagdo. Dessa
forma, as demandas sociais tornam necessario o dominio dos mais diversos géneros para a

socializacdo e insercao cultural dos aprendizes.

Neste trabalho, tomamos como referéncia a definicdo de géneros proposta por

Dell’Isola (2007). Segundo a autora:
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Géneros textuais sao praticas sdcio-histdricas que se constituem como ac¢oes
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo.
Por serem fendbmenos histdricos, profundamente vinculados a vida cultural e
social; fruto do trabalho coletivo; formas de acdo social; modelos
comunicativos; eventos textuais, os GTs apresentam caracteristicas
comunicativas, cognitivas, institucionais e lingiisticas/estruturais, cuja
finalidade é predizer e interpretar as agdes humanas em qualquer contexto
discursivo, além de ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
cotidianas. (DELL’ISOLA, 2007, p. 17).

Tal definicao corrobora os objetivos de uma aula de LE de base comunicativa, em que
sao propostas ao aluno a¢bes comunicativas, ou seja, atividades que se vinculam a um
contexto e a um propdsito. Isso envolve escolhas linguistico-discursivas e estratégias para se
atingir um determinado ndmero de ouvintes, leitores, interlocutores e envolve, ainda,
competéncias especificas para se atingir aos fins pré-determinados. Se géneros textuais
constituem-se como textos recorrentes, situados em um contexto histdrico e social,
culturalmente sensiveis e relativamente estdveis, eles funcionam como uma forma de acdo
social e servem como instrumento de comunica¢ao entre sujeitos de um grupo social. Logo, o
trabalho com GTs em aulas de lingua estrangeira faz-se coerente com a proposta de estimular
e encorajar o aluno na participacdo das atividades, além de ser um facilitador do processo de
insercao do aprendiz na lingua alvo.

Compartilhando dessa crenca que confere aos géneros o cardter de “a¢ao” pela
linguagem, defendemos que os materiais didaticos, sobretudo os livros didaticos, utilizados
em sala de aula de LE devem priorizar atividades que envolvam, seja na leitura ou na producao
oral e escrita, géneros textuais.

Como de objetivo de andlise para este artigo, selecionamos o livro Bem-Vindo! A lingua
portuguesa pelo mundo da comunicagdo. A escolha desse material deu-se pelo fato de este ser
um dos livros de PLE mais reeditados no mercado, tendo sido atualizado em 2009. Estando os
géneros textuais no foco das pesquisas na drea da Linguistica Aplicada, consideramos
relevante verificar como essa obra utilizava os géneros nas atividades propostas.

Para a realizacdao da pesquisa, fizemos, primeiramente, o levantamento dos géneros
presentes em Bem-Vindo! e identificamos aqueles que serviam como base para alguma
atividade proposta no livro. Separamos, entdo, de um lado, géneros explorados e, de
outro, géneros ndo explorados. Denominamos géneros explorados (doravante GE) aqueles

que estdo no livro com funcdo definida para atividades de leitura e/ ou producdo (oral ou
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escrita). Os géneros ndo explorados (doravante GNE) sdo os que, embora integrem o livro
diddtico, ndo sdao acompanhados de uma atividade especifica, servindo apenas como
ilustracdo ou sem objetivo explicito. Entre os GE, procedemos a seguinte divisao: géneros
explorados para leitura (GEL) e géneros explorados para producdo (GEP) — quer seja oral ou
escrita.

A seguir apresentaremos e analisaremos atividades que ilustram essa nossa

categorizagao.

2. DESCRICAO E ANALISE DA OBRA BEM-VINDO! (BV)

Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo foi escrito pelas autoras
Maria Harumi O. de Ponce, Silvia Burim e Susanna Florissi. Ele teve sua primeira publicacao em
1999, pela editora SBS e, em 2009, lanca sua 7* edicao, atualizada dentro das normas do
Acordo Ortografico.

Segundo informagao retirada do site da editora:

“depois de 10 anos de grande sucesso, constatamos que Bem-vindo! ainda é,
sem sombra de duvidas, o melhor livro para o ensino de Portugués como
lingua estrangeira. Isso nos motivou a desenvolver uma nova edicao em
conformidade com o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, incluindo
também um apéndice para tornar mais claras essas mudancas.” (
http://www.sbs.com.br, acessado em julho de 2010)

As altera¢bes em relacdo as edi¢bes anteriores sao um Apéndice com algumas
informacdes sobre o Acordo Ortografico e, também, segundo informacao retirada do site da
editora, “alguns (POUCOS) textos foram atualizados (o ultimo da histdria do Brasil, por
exemplo)”.

Bem-vindo! é dividido em cinco grupos tematicos: “Eu e vocé”, “O Brasil e sua lingua”,
“A sociedade e sua organizagao”, “O trabalho e suas caracteristicas” e “Diversao-Cultura”.

Cada um desses grupos é composto por quatro unidades, sendo vinte o total das unidades da

obra.
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Em relagdo a ocorréncia de géneros, Bem-Vindo! destacou-se positivamente: o livro
traz crénica, carddapio, artigo, cartdo-postal, carta, entre vdrios outros. Em toda a obra sao
encontrados 45 géneros distintos e 123 € o total de ocorréncias de categorias textuais. Aquela
que aparece com maior frequéncia é o texto informativo®: 20 ocorréncias. A seguir, no
GRAFICO 1, apresentaremos como se da a distribuicdo dessas categorias textuais nas unidades

desse livro didatico.

Livro BV - Ocorréncia de géneros por unidade
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GRAFICO 1: Ocorréncia de géneros nas unidades do livro Bem-Vindo!

Fonte: TOSATTI (2009).

A partir da interpretacio do GRAFICO 1, podemos perceber que a distribuicdo e
exploracdao dos géneros ao longo do livro didatico ndo € regular. Notamos que, na unidade 1,
apenas um género foi localizado e, nas unidades 2 e 3, ndo houve a ocorréncia de nenhuma
categoria textual. As unidades 18 e 19 da obra concentram maior nimero de géneros, 10 e 15,

respectivamente.

3 Em nosso trabalho identificamos como texto informativo aqueles textos que trazem informacdes sobre histdria
e cultura brasileira, sem necessariamente constituirem-se como uma noticia ou reportagem, conforme defini¢ao
de COSTA (2008).
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Como ja explicitado, os géneros explorados foram subdivididos em: GEL e GEP. Na
divisdo dos GEP, apresentamos como GEPO (géneros explorados para producdo oral) aqueles
que foram utilizados para motivar discussdes em sala de aula e GEPG (géneros explorados
para producdo de géneros), aqueles que motivaram a producdo de uma determinada

categoria textual. Apresentamos, no GRAFICO 2, essas formas de exploracao.

Livro BV - Exploragao dos géneros na obra
Total de Géneros: 123

GEPO
8%

GEPG
17%

GRAFICO 2: Exploracdo dos géneros na obra Bem-Vindo!

Fonte: TOSATTI (2009)

A partir do GRAFICO 2, observamos que uma porcentagem considerdvel de géneros,
34%, presentes na obra ndo foi explorada. Em BV, esses textos, apesar de estarem
relacionados a tematica retratada na unidade, ndo sao acompanhados de nenhuma proposta,
enunciado ou apresentacdo. Entre esses textos temos artigos (género opinativo que circula
em jornais, revistas e no meio virtual) e notas informativas (textos de linguagem objetiva com

o propdsito de ressaltar uma informacao).
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Na FIGURA 1, abaixo, apresentamos um exemplo do que consideramos GNE:

[ “Jl DEIXA O TIMOR FALAR. ORASI

O Timor Laste € um pois contente Pelo jeito. exses coras da

bem peguenc, que fice Indonésa querem o pessoc! de Timor

oli gmdoixs do mapo. perte da froce ¢ triste Que coiss

Austrdia Hé muitos anos os Niec oche que Yodo munde da

portugueses estiveram id como Indondsia 5o ruim, mas tem und 1§

ettoveram ro Brosil GUE vou Te Cartar. viy 8
Agsim o8 timorenses Yambdm Eu ¢ 0 minha turma pedimet pra notea ‘
aprenderem portugulis. Acomtace que  profesters enfinar mad seabre g
em 1975 ung caras |6 da Indandmia Timor Lastz 3
gue fice g0 lado, Invadiram ¢ Timor Vocg podia pedir 0 mesmeo pro Sl >
€ Queram tomar o poder AChe a%¢ Que g gente tem Se dar uma s
Eles prenderom, boteram ¢ oté forca mandonde cortas pre Nosso ;
proidaram o pesscal do Timer de presdente falando pro ele der uma E
{olar portuguis. Sabe por gue 20 broncs mogqueles indond e ]
ocanteces? £ que. quonds o Imogna sa essa modo de ser contra o 4
timerenses folavam portugués cles lingua portfugues) pego € ¢ gente ndo =
se sentam mars unides ¢ felizes puder mais falar?! §
Muite bragileire que more fora, por Vock wox gostar de ficor de boca :
exemple, diz que, guands ouve fechods como se fosse sempre “vaco

portugels longe dogui, loge fica emanreia™ Eu ndo

FIGURA 1: Bem Vindo! (GNE)
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM,S., FLORISSI,S., 2000, p. 77.

A obra apresentou um artigo que poderia ter sido explorado desde seus aspectos
linguisticos até a tematica da identidade e representacao da lingua, porém nenhuma proposta
de trabalho sobre o texto foi feita. Certamente o professor, em sala de aula, pode propor
atividades para se trabalhar o texto, mas seria mais apropriado que o livro trouxesse uma
sugestao.

Para ilustrar como BV explora os géneros para desenvolver a habilidade de leitura,
selecionamos parte de uma atividade (FIG. 2) que compde a unidade 6, “Meus sonhos e
desejos” (a atividade completa traz quatro cartdes-postais). Essa proposta de leitura é

acompanhada de perguntas que deverado ser respondidas com base nos postais lidos.
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'2 Leia os cartdes-postais recebidos por Lilian e responda:

1. Que Kpo de cartto Lilian recabeu de cada um#
2 De onde eles escreveram?

1. Que tipe de relocionamento Lilion fem com coda um delast

FIGURA 2: Bem Vindo! (Fragmento) — (GEL)

Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM,S., FLORISSL,S., 2000, p. 59.

Como pode ser observado nas perguntas, ao aluno é solicitada a busca de informagdes
especificas, porém perde-se a oportunidade de levar o aluno a execucdo de uma tarefa
comunicativa. O cartdo-postal, género reconhecido socialmente e bastante produzido, é
utilizado como texto base para a verificagdo da habilidade de leitura e interpretagdo. Ainda
que nao seja proposta a elaboracao de um cartao-postal, a utilizacao desse género pode ser
interessante pelas possibilidades de trabalho oferecidas. E possivel, por exemplo, fazer
inferéncias sobre os enunciadores de cada cartdo, além da introdu¢do de novas palavras e/ou
expressdes como “borrachudos” ou “ficar de molho” que se da de forma contextualizada
dentro das situa¢des apresentadas. Desse modo, além das formas linguisticas, podem ser
estudadas as relagbes entre essas formas e seu contexto de uso, suas condi¢bes de
producao e o processo mental de todos esses elementos, pelos sujeitos falantes.

Finalizando a apresentacao e andlise das atividades de BV, a FIGURA 3, a seguir,
exemplifica como BV explora, para a producao, o género carta de reclamacao. Esse género
encontra-se dentro da ordem do argumentar, uma vez que pretende convencer o leitor
de algo, defender uma tese, apresentando sequéncias discursivas predominantemente
argumentativas. A compreensdo e a pratica desse género sao importantes, tanto no
aprendizado da lingua materna, quanto da lingua estrangeira, uma vez que em vdrias
situacOes precisamos reclamar nossos direitos. Neste exemplo, podem-se observar as

condi¢des de producao que orientardo a elaboracao da carta.
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Vocé é morador/a do Bairro X e sempre faz compras na vizinhanca, grincipalmente
num supermercado, perto de sua casa. Vocé é um/uma cliente assiduo/a e nunca
teve motivos para reclamagdes. Mas hoje vocé comprou um PRODUTO Y que veio
com ALGUM DEFEITO ou IRREGULARIDADE,

Escreva uma carta ao Gerente do Supermercado relatando o ocorrido e exigindo
algum tipo de providéncia. Na carta INCLUA: seus dados, sua oXiniéo sobre o
supermercado, o dia da compra do produto, as especificagdes do produto, as
irregularidades, etc.

COMECE A CARTA ASSIM

Ao
Supermercado &
NESTA
Alguma vez vocé jd escreveu
PIORUO0; St i e cississversxndadsss SN TN es . gu J

uma carta parecida com
esta?

Se vocé comprasse algum
produto com defeito, o que
vocé faria:

1 - iria @ loja onde vocé comprou
o produto, devolveria o produto
e pedirio o seu dinheiro de volto;

2 - pediric poru trocor por ouire
do mesma maren

3 - eacreverio uma corfo diretfamente
oo fobnconts;

4 - irio oo Procon e fario uma

Atenciosamente, denuncia;

5 . nao fario nada?

[SEU NOME)

FIGURA 3: Bem Vindo! (GEP)
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM,S., FLORISSL,S., 2000, p. 99.

Consideramos que essa atividade tenha cumprido bem o seu papel comunicativo.
Embora ndo haja uma carta para ser lida como modelo - provavelmente acreditando-se que o
estudante ja detenha esse conhecimento -, as condices de producao foram detalhadamente
apresentadas.

A proposicao de um género dentro de uma situagao que simule algo préximo a vida
real, pode servir de estimulo para a escrita do texto, além de poder promover uma situa¢ao
que levard ao aparecimento de duvidas em relacao a situagdes reais de uso da lingua. Para
redigir uma carta se faz necessario refletir sobre o que os possiveis interlocutores podem

pensar a respeito da situacdo de producao e do texto criado. Essa habilidade de lidar com
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diferentes leitores é um excelente exercicio para a pratica da lingua alvo. Para
compreender a reclamagao, faz-se necessaria a clareza em rela¢ao a situagao que motiva
a escrita do texto que apresenta uma relacao direta com a realidade existente, além de -
como apontou Bakhtin ([1979] 2003) ao definir géneros — ser constituido como uma
resposta a enunciados anteriores, dentro de uma dada esfera comunicativa e social.

Ao se elaborar uma carta de reclamacao, ndo devemos nos prender apenas ao
material linguistico, exposto como resultado final. As decisdes que tomamos na hora da
escrita (registro de linguagem, escolha lexical, formas de interlocucdo etc.) dependem da
nossa inten¢ao com o texto que estd sendo escrito. A utiliza¢do das categorias textuais é
uma forma de se apresentar, nos livros diddticos, a linguagem posta em acdao - e
necessariamente entre parceiros, conforme ja apontava Benveniste em 1958.

De um modo geral, constatamos que em Bem-Vindo! ha a presenca de atividades que
cumprem o propdsito comunicativo. Houve, entretanto, situacdes em que a exploracao dos
géneros nos pareceu inadequada. Um desses casos exemplifica-se a seguir.

Na pagina 78, BV traz um exemplo de exploracdao pouco adequada do género carta. O
enunciado traz a seguinte informacdo “Vocé foi convidado a passar um fim de semana em
algum lugar. Escreva uma pequena carta agradecendo o convite e desculpando-se por nao
poder ir.” O enunciado ainda solicita que o motivo da recusa seja explicado e apresenta um
exemplo a ser seguido.

Consideramos pouco adequada a exploracao do género, primeiro pela imprecisao do
enunciado ‘“Vocé foi convidado a passar um fim de semana em algum lugar” e,
principalmente, pelo fato de que o género carta ndo seria 0 mais apropriado para a situacao
contextualizada. Questionamo-nos se, nesse caso, nao seria mais pertinente a proposicao de
um e-mail, género que tem como caracteristica a dinamicidade exigida pela situa¢do

apresentada.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar nossa pesquisa, partimos da hipdtese de que o livro didatico de PLE, Bem-

Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunica¢do, reeditado e atualizado em 2009,



13
ReVele - n°3- Agosto/2011

apresentaria ampla diversidade de géneros textuais. Essa hipdtese foi confirmada, uma vez
que nessa obra hd a presenca de 123 géneros. Porém, BV nao trabalha de forma ampla a
funcionalidade desses géneros. Retomando o GRAFICO 2, constatamos que apenas 25% sdo
géneros explorados para producdo, e € consideravel a percentagem de géneros ndo
explorados, 34%. Dentre as atividades que envolvem categorias textuais, ha o predominio
daquelas que buscam desenvolver a habilidade de leitura do aprendiz, 41%.

Pelo fato de BV ser direcionado a alunos de nivel inicial ao avangado e também pelo
fato de propor um trabalho da “lingua portuguesa no mundo da comunica¢ao”, esperdvamos
encontrar na obra um ndmero maior de atividade que envolvesse a exploracao de géneros
textuais. Ressaltamos aqui que BV apresenta varias atividades para o desenvolvimento da
producdo oral, mas como nao envolvia o trabalho com géneros textuais, essas atividades ndao
foram investigadas em nossa pesquisa.

Defendemos que a op¢dao por organizar o ensino de LE em torno de géneros
textuais pode propiciar uma acdo social efetiva, aproximando o professor das
necessidades especificas dos alunos. Sendo assim, o livro diddtico que oferece ndo
necessariamente mais géneros, mas mais oportunidades de usos deles, pode contribuir
de forma efetiva para que o professor, ao “servir-se” dos géneros textuais propostos,
propicie ao aprendiz melhores condi¢des para lidar com a compreensao e producao de
textos desse género de forma mais consciente, critica e eficaz. Cremos que se aprende
uma lingua estrangeira quando a lingua faz sentido para o aprendiz e que os géneros
funcionam como instrumentos oferecendo a esse estudante oportunidades de uso da lingua,
seja lendo, ouvindo, falando, escrevendo, ou interagindo pelo computador.

Ressaltamos que as observa¢bes e julgamentos apresentados ao longo deste
artigo, em momento algum pretendem desmerecer a obra analisada. Se a elabora¢ao de
uma atividade, ou uma sequéncia didatica gera bastante trabalho, reconhecemos que a
producao de um livro didatico, sem sombra de dudvidas, é um trabalho prazeroso, porém,

imenso (e intenso). Por isso fazemos questdo de salientar o nosso respeito a obra.
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