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TEXTOS MULTIMODAIS: LEITURA E PRODUGAO
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Resumo: Na sociedade contemporanea dominada pelas TDICs, os meios de se comunicar sdo
diversificados assim como as linguagens para se fazé-lo. Dessa forma, este trabalho objetiva
discutir a leitura e producdo de textos na era digital e investigar quais concepcdes os alunos tém
sobre texto, leitura e escrita além de analisar como se comportam diante de textos multimodais.
Trata-se de uma pesquisa empirica, de natureza qualitativa, cujos instrumentos principais séo
um questionario e duas atividades, uma de leitura e outra de producao de textos multimodais,
aplicados a 27 alunos de 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica do municipio de
Divin6polis-MG. Os resultados apontam a necessidade de se direcionar as praticas de ensino
para desenvolvimento do letramento verbo-visual dos alunos e prepara-los para atenderem as
demandas comunicacionais da atualidade.
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1 INTRODUGAO

O avanco e a popularizagcdo das TDICs, Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacédo, implicaram mudancas significativas em relacdo aos modos de
comunicacao e de circulacédo das informacgdes que, por sua vez, acarretaram mudancas
expressivas nas formas de ler, de produzir e de veicular os textos na sociedade. As novas
ferramentas de leitura e escrita requerem sujeitos capazes de articular uma
multiplicidade de semioses, tanto como leitores quanto como produtores de textos, para

construir o sentido de um enunciado. Nesse sentido, Rojo (2017, p.1) afirma:

Esses “novos escritos”, obviamente, dao lugar a novos géneros discursivos,
quase diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclps etc. E isso se
da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”,
que, convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua
multissemiose (multiplicidade de semioses ou linguagens), ou multimodalidade.
Sdo modos de significar e configuragbes que se valem das possibilidades
hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico e que trazem
novas feicdes para o ato de leitura: j& ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala)
gue o cercam, ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2017, p.1).

Diante disso, as escolas, principais agéncias de letramento, ndo podem permanecer
focadas no texto verbal e considera-lo o Unico objeto para ensino de leitura e escrita.

Com as hipermidias cada vez mais presentes e acessiveis a sociedade, € preciso que

Realizacso Apoio

TeAo!...® SEiOTR. CA0® = =



mailto:claudiarprof9@gmail.com

@\\f Universidade, EaD e Software Livre 2 0 1 7 . 1

as préticas de ensino se voltem para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e

discursivas em todas as modalidades: verbal, oral e escrita, imagética, gestual, iconica,
sonora. Com essa diversidade de modos de comunicacdo, professores precisam
direcionar suas praticas para desenvolver nos alunos capacidades de integrar e significar

a multimodalidade que constitui 0s textos que cada vez mais circulam socialmente.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A presenca das multiplas semioses que integram os textos atuais faz emergir uma
reflexdo sobre o ensino da leitura e a escrita na sociedade contemporanea dominada
pelas tecnologias de informagédo e comunicagéo. Estas revolucionaram os meios de se
interagir por meio da linguagem e ampliaram as possibilidades de circulacdo de
mensagens. Isso tem exigido dos leitores e produtores de textos o desenvolvimento de
habilidades cada vez mais complexas nessas areas para que possam participar de forma
cidadd do mundo que os circunda. Ler e escrever na era digital requer uma série de
letramentos que envolvem aspectos multimodais e culturais, dos quais a escola ndo pode
se eximir de dar condi¢cGes aos alunos de desenvolvé-los. Sobre isso, Ribeiro (2015, p.

112) afirma que

[...] em uma paisagem comunicacional em que € possivel empregar muitos
recursos tecnolégicos e obter diversos efeitos, em muitas modulacbes de
linguagem, é importante pensar a producao de textos em niveis de modalidades
cada vez mais expressivos (RIBEIRO, 2015, p.112).

A autora ainda afirma que a escola precisa propor uma reflexao pratica sobre a escrita
e ampliar o poder semidtico dos alunos que consiste no “poder que temos de lidar com
signos, produzir sentido, manejar linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto
para ler quanto para escrever” (RIBEIRO, 2015, p. 114). Diante disso, as escolas devem
propiciar condicfes aos educandos de se apropriarem desse poder de ler e escrever no
mundo contemporaneo. Ndo se pode mais ter uma pratica focada na leitura e escrita
apenas do texto verbal. E preciso mostrar aos educandos os diversos modos de

significar. Nesse sentido, Paiva (2016, p. 46) declara que

[...] a leitura de imagens pode e deve ser objeto de ensino por duas razdes.
Primeiramente porque existem regularidades e tipificagbes no curso de
processamento da leitura das informag8es pelos leitores de textos imagéticos
gue podem ser sistematizadas para o ensino. Segundo, porque parece faltar
aquele leitor com menos experiéncia em eventos de letramento com textos
imagéticos a habilidade complexa de relacionar informagdes néo verbais e ainda,
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guando necessaria, relaciona-las com outras informacdes verbais. Essa
habilidade é imprescindivel [...] para ler diferentes outros textos visuais
informativos encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na
contemporaneidade, publicados em sites, portais, aplicativos, revistas e jornais
(PAIVA, 2016, p.46).

3 METODOLOGIA

Tendo em vista esse contexto de profuséo de linguagens que exigem o dominio de novas
praticas de leitura e de escrita e uma maior interacdo entre discurso verbal e o visual,
esta em andamento uma pesquisa empirica, de natureza qualitativa, em que foram
aplicados um questionario e duas atividades diagnosticas, uma de leitura e outra de
producéo de textos multimodais, a 27 alunos de um 9° ano de uma escola publica do
municipio de Divinopolis-MG. O intuito de tais praticas foi o de verificar qual a concepc¢ao
gue os alunos tém de texto, leitura e producéo textual e diagnosticar como eles se
comportam diante de textos multimodais, quais habilidades linguisticas e discursivas eles
demonstram ter em relagcdo aos mesmos para, posteriormente, desenvolver um projeto
de ensino de leitura e producdo que contemple as multimodalidades e atenda as reais
necessidades dos alunos. Este, no entanto, ndo sera analisado no momento. Os dados
considerados nesse estudo referem-se apenas ao questionario e as atividades

diagnosticas.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

As primeiras questdes que constituiam o questionario objetivavam verificar as
concepcdes dos alunos sobre texto, leitura e producéo textual. Quanto ao primeiro
conceito, 82% dos alunos entendem texto como somente aquele constituido por palavras
escritas, pois, segundo eles, “texto € um conjunto de palavras que contam uma histéria
ou passam informacfes”. Em relacao a leitura e a escrita, verificou-se que, para a maioria
dos alunos, o ato de ler e escrever restringe-se a codificar e decodificar palavras. Em
86% dos conceitos dados pelos alunos, aparece referéncia a palavra escrita: “leitura é
interpretar um texto escrito”; “leitura é ler contos, fabulas e poemas.”; “producéo de textos
€ criacao de informacéo a ser repassada pela escrita.”; “producéo de texto é fazer um
texto baseado em um tema e ler para arrumar a ortografia.” Apenas um aluno mencionou
a linguagem nao verbal ao definir a leitura como “uma forma de interpretacéo do texto
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verbal e ilustrativo.” Entretanto, sobre producao de textos, esse mesmo aluno respondeu

gue “consiste em vocé criar ou transformar historias e noticias em texto verbal.” Esses
dados ratificam a supremacia do texto verbal em relagdo as demais linguagens nas
escolas. De acordo com Paiva (2016), desde que houve um entendimento discursivo do
texto e a disseminacédo da linguistica textual no Brasil, na década de 1980, esta passou
a orientar o ensino de leitura, porém “[...] o foco € o texto verbal falado ou escrito, sem
referéncias a unidades n&o verbais a partir das quais se possa produzir sentido [...]”
(PAIVA, 2016, p.45). Assim, as préaticas de ensino ndo colaboram para que os alunos
desenvolvam as habilidades necessarias e imprescindiveis para lidarem com os textos

cada vez mais multimodais que circulam na atualidade.

Aléem do questionario, foi aplicada uma atividade de leitura de uma reportagem,
constituida de texto verbal, desenhos, graficos, mapas, cores, icones e também foi
solicitada a producao de um infografico a partir de um artigo de divulgacao cientifica. Na
atividade de leitura, além do contexto de producdo, circulacdo e recepc¢ao do texto, dos
elementos de textualidade, foi observada a capacidade dos alunos de localizar
informacbes e confrontar dados do verbal com imagético, de relacionar partes e
subpartes do texto e ainda de identificar os recursos usados como: a diagramacao, as
cores, o tipo e tamanho das letras, a articulacdo entre as linguagens para a construcéao
do sentido global. Cerca de 80% dos alunos demonstraram falta de familiaridade com o
tipo de atividade e dificuldades em responder tais questdes. Muitos dos alunos, ao lerem
algumas das perguntas, comentavam: “mas isso ndo tem no texto”, referindo-se a parte
escrita. Isso confirma que, para a maioria dos alunos, o texto € so a parte verbal e as

imagens sdo meramente ilustrativas. Ainda conforme Paiva (2016, p. 59),

A leitura de imagens, muito exigida pelos textos multimodais digitais e impressos,
ainda estd a margem dos trabalhos com a leitura do texto verbal [...] a ponto de
0 ensino da sua leitura ndo ser uma pratica de letramento sistematizada pela
escola, agéncia da qual se espera a promocédo sistematizada de letramentos
significativos (PAIVA, 2016, p.59).

No que concerne a producéo escrita, ap6s uma explanacéo sobre infografia e a leitura
de um artigo de divulgacdo cientifica, foi solicitado aos alunos que criassem um
infografico em que explicassem de forma mais clara o assunto do texto. Apenas 15% dos

alunos conseguiram realizar a tarefa de forma satisfatéria. Durante a execucdo da
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atividade e ao final dela, percebeu-se que a grande maioria dos alunos néo atentou para

aspectos fundamentais como o leiaute do texto e as modulacdes das linguagens. Grande
parte dos textos apresentados restringiram-se a desenhos acompanhados de extensos
textos verbais explicativos, cépias do artigo lido. Por essa atividade, denota-se a falta de
habilidade dos alunos de pensar visualmente e articular as linguagens para a construgéo
de sentidos. As linguagens néo verbais normalmente s&o vistas apenas como meras
ilustragcbes do texto escrito e, portanto, ndo merecedoras de interpretacdes e
guestionamentos. Dessa forma, de acordo com Dionisio (2005, p. 160), “na sociedade
contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo verbal deve ser incorporada
a pratica de letramento da imagem, do signo visual”. Logo, sdo necessarias praticas de
ensino que favorecam o letramento visual, que, segundo a mesma autora, “[...] esta
diretamente relacionado com a organizacdo social das comunidades e,
consequentemente, com a organizagdo dos géneros textuais” (DIONISIO, 2005, p. 160).
Assim, os alunos poderdo perceber que as imagens se articulam com a modalidade
escrita para a construcao do sentido global do texto, deixando de apresentar carater

meramente ilustrativo.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Esse estudo nao teve a pretensdo de generalizar, mas sim de verificar, dentro de uma
pequena comunidade, o comportamento dos alunos diante dos textos multimodais.
Entretanto, o alto indice de estudantes ao final do Ensino Fundamental com dificuldades
de leitura e producédo desse tipo de texto é um indicativo de que, de forma geral, a
multimodalidade tem sido pouco trabalhada nas escolas e estas ndo tém fornecido aos
alunos condicdes de atribuir significado as representacbes com que tomam contato em
seu cotidiano. O letramento verbo-visual é indispensavel as praticas de leitura e de
escrita que devem desenvolver habilidades para melhor entender e interpretar as
relacdes entre o verbal e 0 ndo verbal. Ndo € porque os alunos tém contato a todo
momento com textos multimodais que eles desenvolverdo sozinhos habilidades para

compreendé-los em seu sentido global.
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Os dados levantados permitiram constatar o quanto o aluno reproduz a cultura escolar

aprendida, ou seja, ele nao relaciona texto verbal e outras linguagens porque né&o
aprendeu na escola a fazer isso. O conceito tradicional de texto enquanto estrutura verbal
e linear e de imagem como “enfeite” do verbal sem merecer interpretacdes ainda é o que
orienta o trabalho com leitura e producédo de textos. Apesar da grande circulacdo dos
textos multimodais por meio de outdoors, televisao, jornais, computadores, celulares,
livros didaticos, entre outros, o trabalho feito nas escolas com esses textos ainda é
insuficiente para se obter resultados satisfatorios. A partir dessas constatacoes, faz-se
necessaria uma reflexdo sobre as praticas de ensino de modo que estas possam
contemplar as novas demandas de leitura e escrita da era digital e levem os alunos a

atentarem para as diferentes linguagens presentes em um texto, impresso ou digital.

Para tanto, € preciso que as escolas assegurem a eles 0 acesso ao poder semiético,
gue, segundo Ribeiro (2015), ndo é dado pelo computador. As tecnologias apenas
fornecem o0s recursos necessarios, mas € preciso saber o que se quer produzir, ter
consciéncia do processo, do manejo das linguagens. “Escrever hoje [...] € ter a chance
de manejar mais ferramentas para ampliar nossas formas de expressao [...]"” (RIBEIRO,
2015, p. 122). Portanto, sé@o as escolas que devem dar aos educandos a chance de se
tornarem suijeitos leitores e produtores de textos multimodais dos diversos géneros com

gue se deparam no cotidiano.
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