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PRATICAS DE LETRAMENTOS NO ENSINO MEDIO: UM
ESTUDO DAS CONTRIBUICOES DAS TDICs NA
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA
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Suzana dos Santos Gomes? (UFMG)

Resumo: Este estudo discute acerca da leitura e das contribuicdes das TDICs no ensino de
Portugués. Para a sua realizacdo, utilizou-se de pesquisa bibliografica e de campo, pautadas nas
colaboracdes de Rojo (2009; 2012; 2013), Bakhtin (2011), Coscarelli e Cafiero (2013), entre
outros. Os resultados evidenciam a necessidade de investimentos em leitura.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporénea tem vivenciado, nas Ultimas décadas, profundas
transformacdes socioculturais e, em meio a isso, ocorrem mudancas nas relacdes
sociais, bem como no modo de utilizacdo da linguagem e na concepcéo de leitura. Com
iSSO, ambas assumem um novo contexto sendo, portanto, vistas como um construto

oriundo da sociointeracao de producgéo de sentido.

Essa situacdo demonstra a relevancia da leitura, tornando-a alvo das investigacdes
contemporaneas, uma vez que o trabalho pedagdgico que a envolve, no espaco das
salas de diversas escolas, tem sido um dos grandes desafios para os professores de
Lingua Portuguesa, inclusive no Ensino Médio. Tal situacdo tem causado inquietacdes
em varios estudiosos que atuam no campo da linguagem, bem como na educacéo,
porque, acredita-se que € no ambito da escola que se pode constatar, ou ndo, 0S seus
problemas, bem como o progresso dos alunos em leitura, o desenvolvimento de suas

habilidades, além da formacédo de novos leitores.

Coerente com esse contexto, e a fim de conhecer as capacidades de leitura dos alunos
brasileiros, estudos contemporaneos tém chamado a atencdo da sociedade ao

demonstrarem resultados criticos, com as médias em proficiéncia leitora bem abaixo dos

! Mestre em Educacdo pela FaE/UFMG. Especialista em Lingua Portuguesa, Leitura e Producdo de
Textos. Professora de Portugués da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais. E-mail:
andreia.teixeiranl@hotmail.com

2 professora Doutora e Pesquisadora da UFMG do Programa de Pds-Graduacgao Stricto Sensu Mestrado
Profissional Educagdo e Docéncia e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e
Incluséo Social na Linha de Pesquisa Politicas Publicas de Educagdo: Concepcdo, Implementacédo e
Avaliacdo da FaE/UFMG. E-mail: suzanasgomes@fae.ufmg.br

1

Realizacio Apoic

TeaAo # SEMiOTEc CA=D®) m: mx == em UFIG miops a&




& “Universidade, [aD ¢ Software Livre 201 7. l

niveis esperados. Exemplo disso pode ser constatado nos resultados das duas maiores

avaliacdes brasileiras: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Além delas, tém-se detectado resultados
alarmantes dos estudantes brasileiros na avaliagdo do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA) que ocorre a cada trés anos. Esses exames tém como foco
a avaliacdo da leitura, de modo que o aluno seja capaz de ler e compreender 0s mais
variados géneros discursivos que permeiam o seu cotidiano, sendo esses apresentados
em forma de um item que contém um descritor especifico com uma dada habilidade de

leitura, cuja finalidade é abarcar uma das praticas de letramentos do aluno.

Nessa perspectiva de estudos, visando colaborar com as pesquisas educacionais no
campo da linguagem, este artigo apresenta discussdes acerca das concepc¢des teoricas
de leitura, bem como as contribuicbes das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacgdo (TDICs) que estédo a servico do processo ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Para a sua realizacdo, utilizou-se de pesquisa bibliogréfica e de campo?®,
pautadas nas colabora¢des de Rojo (2009; 2012; 2013), Bakhtin (2011), Coscarelli e
Cafiero (2013), entre outros. O foco dessa discusséo € a leitura e, para tanto, torna-se
necessario compreendé-la a partir dos processos socio-historico e cultural, percorrendo
as abordagens socioculturais de ensino, a luz das contribuicbes de Vygotsky
(1934/1998) sobre a mediacdo da aprendizagem, e de Bakhtin (2011), por meio da

Teoria da Enunciacao, de forma a chegar a atual concepcao do ensino da leitura.

Frente a esse contexto, pesquisas como as de Gomes (2012) auxiliam sobre as
contribui¢cdes advindas das vertentes bakhtiniana e vygotskyana, uma vez que a autora
as utiliza em seus estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura. E, é
nesse sentido que se tem a colaboracdo de Vygotsky (1934/1998) reafirmando a
relevancia da mediacdo para o desenvolvimento humano. Para esse autor, 0
“‘desenvolvimento se processa através do outro, mediado via linguagem. Nesse sentido,
a sala de aula € um espaco de intervencdo pedagodgica que desencadeia 0 processo
ensino-aprendizagem e nesse espaco o professor tem o papel de mediador’ (GOMES,
2012, p. 25) no ensino da lingua.

®0s participantes foram 70 alunos do terceiro ano do Ensino Médio de duas escolas da Rede Publica
Estadual de Minas Gerais, localizadas na regido metropolitana de Belo Horizonte.
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Amparada pela vertente de Bakhtin, Gomes (2012) afirma que a leitura é entendida,

sobretudo, como um processo responsivo de compreensao ativa. E que “é através da
linguagem que os individuos se apropriam da realidade e de conceitos que lhes
permitem entender os fendbmenos e agir no mundo”. (GOMES, 2012, p. 25). Portanto,
considera-se que o texto destinado a leitura somente existe na relacdo entre leitor e

autor, de modo que a leitura é concebida como uma interacéo.

2. Concepcgdes de leitura: letramentos, multiletramentos e tecnologias digitais

A leitura esta presente em diversas circunstancias cotidianas de um sujeito, seja por
meio de textos escritos, imagéticos, graficos, sonoros, entre outros. Trata-se de
capacidades com as quais nos deparamos diariamente. Ela aparece em textos que
assumem multiplas formas, que se misturam e se combinam, a partir de um processo de
hibridizacdo, no qual proporcionam o surgimento de novos textos ou géneros
discursivos. E, em funcdo dessa dinamica acerca da leitura, volta e meia alguém
guestiona seu conceito: o que de fato pode ser considerado leitura? Varias sdo as
concepcdes de leitura presentes na literatura e, nesse sentido, Dieb (2013) afirma que a

leitura é basicamente uma atividade de compreenséao.

Na visao de Coscarelli e Cafiero (2013, p.19) a leitura se apresenta de um lado “como
um processo de constru¢cdo de sentidos que € individual. Por outro lado a leitura é
processo coletivo, € uma prética social, resulta de constru¢cdes que foram realizadas ao

longo da historia e da cultura de uma sociedade”.

Coerente com essa perspectiva, Rojo (2009, p. 79) afirma que, atualmente, a leitura “tem
sido vista como um ato de se colocar em relacdo um discurso (texto) com outros
discursos anteriores, emaranhados a ele e posteriores a ele, como possibilidade de
réplica gerando novos discursos”. Isso ocorreu em virtude da abordagem bakhtiniana
atribuida a leitura. Segundo Gomes (2010, p.75), a partir dessa concepcao,
a leitura é entendida como um processo de compreensdo ativa no qual os
diversos sentidos em circulacdo no texto sdo instituidos por meio da relacao

dialdgica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto e entre a
multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas instancias.

Partindo desse contexto, decidiu-se investigar as praticas de letramentos dos alunos no

Ensino Médio, conforme demonstra a tabela que segue.
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TABELA 1
Praticas de letramentos dos alunos
Gosto pelaleitura %,
Sim 75,7%
Hia 24.3%
Texdosussdos paraleitura W
Ertrevista, charge, conto, poema e instrugdes 27, 1%
Arigo, carta, e-m &, dissertagdo & andncio T28%
Tirinha, retrato, novela, crénica & remance T20%
Eneros lidos co mfrequéncia %
Jornal GE G
Livro Gl 3%
Revizta 38,56%
Falheta religiosao 14,3%
OutroS#es, biblia, histdria em quadrinhos e apostilas) [ 71%
Opgdo deleitura %
Figeda e policial 45, 7%
Romance 42 2%
Suspense 42 2%
Revistas e gibis 28.6%
Livro didatico, religioso ou de autoajuda 30%
Literatura classica. 12.9%

Fonte: ados da pesquisa(2015).

Em consonancia com os dados ora apresentados, revelou-se por meio da pesquisa que
percentual bastante significativo 75,7% gosta de ler, enquanto uma parcela menor,
24,3%, afirma né&o ter gosto pela leitura. Nesse mesmo contexto, buscou-se investigar
sobre os géneros discursivos mais trabalhados pelas professoras durante as aulas de
Lingua Portuguesa. Cabe ressaltar que Jorge (2007) reitera em seus estudos a
relevancia do trabalho pedagogico que envolve as praticas de leitura no ambito
estudantil. E, nesse contexto, a pesquisa revelou que 87,1% mencionam entrevistas,
charge, conto, poema e instru¢des; 72,9% das respostas indicam textos divididos entre
artigos, cartas, e-mails, textos dissertativos e anuncios; 72,9% das respostas citam as
tirinhas, retratos, novela, crénica e romance. Além disso, evidenciou-se na analise dos
dados que os alunos afirmam ler com frequéncia: jornal 68,6%; livro 64,3%; revista
38,6%; folheto religioso 14,3% e outros 7,1%, tais como a biblia, apostilas, sites e
histérias em quadrinhos. Nesse mesmo topico investigou-se sobre o tipo de leitura que
mais interessa aos alunos. Constatou-se, portanto, que 45,7% gostam de ficcdo e
policial; 42,9% leem romances; 42,9% preferem suspense; 38,6% optam por revistas e
gibis; 30% escolhem o livro didatico, religioso ou de autoajuda; e 12,9% preferem

literatura classica.

Também se investigou neste estudo outras formas de letramentos dos alunos, bem como
as suas praticas, com desenvoltura, no suporte digital e o uso das TDICs. E, nesse caso,

buscou-se a colaboragcdo de pesquisas atuais que versam sobre as tecnologias que
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estdo a servico do ensino-aprendizagem da lingua no seu uso social (COSCARELLI,
2011; CORREA; CARVALHO, 2014), valorizando os multiletramentos, bem como o
surgimento de novos géneros discursivos (ROJO, 2012; ROJO, 2013), segundo a

pesquisa realizada (Tabela 2).

TABELA 2
Letramentos contemporéneos

Aquisicao de computadar, tablet, swardakane A
Sim 100%

Habilidades emirformatica %
Edigao de fotagr afias 2E6%
Bravagao arquives em oar arive e CD 257 %
Criagan nooaind brush 0%
Ezcaneamento de imagens. 62 2%

Conhecimerto & acess0 3 internet A
Rezposta positiva o2 5%
Hao autilzam por naoe terem conhecimenta 1.5%

Usodainterng ]
Uzuarios de redes socias 21 4%
Realizagao dedowrload de arquivis B3 6%
Farticipagao em forurs e chs pela internet 10%
Faricipagdo em um blog na inte et T A%

Fonte: Dados da pesquiza (2015).

A partir dos dados apresentados, constatou-se que, todos (100%) os estudantes
possuem um computador, notebook, tablet ou smartphone. Com relacéo a informatica e
aos conhecimentos que os alunos possuem, bem como as suas habilidades, observou-
se que: 88,6% sabem editar fotografias; 85,7% gravam arquivos em pen drive e CD; 70%
desenham no paint brush; e 62,9 escaneiam imagens. Perguntou-se também sobre o
acesso a internet e o conhecimento dos entrevistados sobre a sua utilizacdo e, nesse
sentido, ficou evidente que esse é um conhecimento generalizado entre o publico-alvo
da pesquisa: 98,5% responderam positivamente, contra 1,5% que afirmaram nao a
utilizarem por ndo terem conhecimento. Ainda com relacdo ao uso da internet, verificou-
se que 91,4% utilizam e s&o usuérios de redes sociais (Facebook, Twitter, Skype, etc.);
outros 88,6% fazem download de arquivos (musicas, videos, textos, softwares, etc.);
também 10% participam de féruns e chats pela internet; e 7,1% possuem um blog na

internet.

3. Conclusao

Apoés a leitura e tratamento dos dados, os resultados evidenciaram que os alunos do

Ensino Médio possuem contato com uma ampla variedade de géneros discursivos
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durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, constatou-se que os alunos tém

acesso a varias tecnologias digitais, e as utilizam com diversas finalidades de
comunicacdo, por meio de e-mails, redes sociais e blogs, contribuindo para o seu
processo de formacdo, enquanto sujeito leitor, embora ainda haja necessidade de

investimento nas praticas letradas e em politicas publicas de leitura.
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