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Resumo: Este trabalho pretende discutir o ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
basico utilizando cinema em sala de aula, com base em nossa experiéncia de estagio
supervisionado no Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
em Belo Horizonte, com alunos do 2° ciclo do Ensino Fundamental |.
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INTRODUQAO

Neste artigo, nos propomos a discutir o ensino de Histéria nos anos iniciais do
ensino basico a luz da utilizagdo de multimidias — mais especificamente o cinema —
em sala de aula, com base em nossa experiéncia de estagio supervisionado no
Centro Pedagodgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em Belo
Horizonte, com alunos do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental |. A escolha do
tema a ser discorrido neste artigo se deu a partir do nosso desafio em lecionar uma
oficina — chamada na escola de Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD) — de
Histéria, Cinema e Ficcdo em que deveriamos trabalhar os conceitos basicos da
disciplina através de filmes de ficcdo, ou seja, filmes que n&o pretendem, a priori,
dialogar diretamente com a disciplina. Tal desafio nos fez refletir acerca dos limites
do ensino de Historia para alunos do Ensino Fundamental | e também dos dialogos e

das possibilidades entre o uso do cinema e a constru¢édo do conhecimento histérico.
O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCAGAO BASICA

Por que se ensinar Histéria? Essa pergunta, sem duvida, esteve presente desde a
consolidacido da Histéria como disciplina escolar no século XIX e foi respondida de

maneiras diversas com o passar do tempo e de acordo com 0s interesses em se
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ensina-la. O debate que essa pergunta suscita sempre se refletiu também nas

diferentes propostas curriculares elaboradas a nivel nacional, estadual e municipal.

No Brasil, durante as décadas de 80 e 90 do século XX, apds a redemocratizacao —
décadas caracterizadas pela efervescéncia de movimentos sociais —, ocorreram
diversos debates a respeito da Histéria como conhecimento escolar e, assim, as

novas propostas curriculares passaram a se preocupar
com a pratica pedagdgica, com a atuagdo e desenvolvimento do aluno
(visto, agora, como ativo no processo de aprendizagem), preocupando-se
em introduzir no¢ées e conceitos historicos a partir do cotidiano do aluno
(CURALOV, 2012, p. 5).
Embora, como ja explicitado, ndo exista uma unica resposta para a pergunta “Por
que ensinar Historia?”, tais respostas passaram a apontar para um horizonte
comum, corroborado também pelos parametros curriculares nacionais. Durval Muniz
de Albuquerque Junior, em seu texto “Fazer defeitos nas memodrias: para que
servem 0 ensino e a escrita da histéria”, sintetiza bem esse novo horizonte
delineado: para ele, as funcbes do ensino de Histéria sdo a de alargamento do
tempo e do espago rumo a uma nogao de humanidade, a de formar subjetividades, a
desnaturalizar o presente, a de nos tornar menos resistente a mudancgas e
conscientes de uma coletividade, nos fazendo cidaddos que agem no espaco

publico a partir de sua consciéncia como sujeito histérico.

Além das respostas para a pergunta acima serem diversas, o lugar do ensino de
Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda suscita muitas polémicas e
discussodes. O debate central € sobre em que medida as nog¢des basicas de Historia
— como as de tempo e espaco, de temporalidades, de presente, passado e futuro, de
memoria, imaginario e coletividade — podem ser assimiladas e depreendidas por
alunos de sete a onze anos, embora essas nogdes basicas sejam o objetivo em si

do ensino da disciplina nessas séries.

A despeito dos debates sobre a impossibilidade de se ensinar Historia para alunos
de determinadas faixas etarias que partem do principio de que nédo ha condigcbes
cognitivas de abstracdo suficientes para a crianga dominar alguns conceitos, como,

por exemplo, o de tempo, sabe-se que:
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“A crianga é capaz de construir o sujeito histérico, através das interferéncias

de leituras que faz, da escola em que estuda, do cotidiano fora da escola e

da interpretagéo individual sobre tudo o que vé e ouve”

E, sendo assim,
“podem ser introduzidas ao raciocinio histérico a partir das referéncias
temporais presentes no cotidiano e a partir de experiéncias e reflexées

sobre o tempo vivido por elas.” (CURALOV, 2012, p. 7, grifo nosso).

PLANEJAMENTO GERAL PARA TRABALHAR OS TEMAS HISTORIA, CINEMA E
FICCAO

Como parte da disciplina Analise da Pratica de Historia/Estagio de Histéria Il, o GTD
tem por objetivo geral, definido pela professora orientadora em dialogo com a turma,
“refletir sobre categorias e conceitos histéricos fundamentais, e sobre questdes

sociais contemporaneas, por meio da fruicdo e da analise de filmes de ficcao”.

Partindo desse pressuposto geral, decidimos trabalhar os conceitos alferidade e
temporalidades a partir dos temas Tempo, Espaco e Cultura, com os objetivos
especificos de: 1) pensar em que medida o contato com este outro é capaz de
modificar o0 nosso modo de perceber o tempo e o espacgo; 2) alargar a nogao de
tempo e espago rumo a concepgdo de humanidade; 3) aproximar os alunos de
realidades diferentes das que vivem, caracterizando sua diferenca em trés eixos: as
temporalidades, o espago e as culturas. Os objetivos, por sua vez, dialogam

diretamente com os filmes trabalhados, quais sejam:

O primeiro deles foi O segredo de Kells (The secret of Kells): uma animagao de
2009, com producao internacional envolvendo Franga, Bélgica e Irlanda, que narra a
producdo de um livro (o livro de Kells) em um mosteiro medieval. O enredo
acompanha o menino Brendan, sobrinho do abade maior do mosteiro, que se
envolve na producdo do livro em meio a constante ameaca de ataque dos vikings,

interagindo, a partir disso, com elementos do imaginario cristdo e pagao.

O planejamento inicial acerca desse filme foi pensar como a relagdo com o outro (o
nao-eu) € capaz de alterar as formas de entender e operar sobre o mundo,

discutindo essa relagdo dentro de uma cultura temporalmente diferente daquela dos
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alunos. Além da abordagem acerca do tema, pretendemés tamt‘)ém nesse momento
trabalhar as diferentes dimensdes do documento (filme) como proposto por Hermeto
(2012). A autora utiliza cinco dimensdes fundamentais do documento a serem
trabalhadas numa sequéncia didatica, sendo elas: a material, que se refere ao
suporte e a linguagem onde se encontra a narrativa; a descritiva, abordando quais
os temas e objetos; a explicativa, ou seja, qual a versao da narrativa sobre o tema; a
dialégica, com quais referéncias aquela narrativa interage e enfim; a sensivel, sendo

quais sentimentos e emocgdes se envolvem na producao e recepgao do objeto.

O segundo filme a ser trabalhado seria A viagem de Chihiro (2003), dirigida por
Hayao Miyazaki. Esse, por sua vez, acompanha a aventura de uma menina (Chihiro)
numa casa de banho destinada a espiritos apos se separar de seus pais que

exploravam um suposto parque tematico vazio.

Esse filme traz elementos da cultura e da religido oriental, apresentando, como o
primeiro filme trabalhado, uma convivéncia entre diversos elementos
misticos/imaginarios e outros reais. Semelhantes também eram as formas como o
planejamento desse ciclo do GTD dialogava com os objetivos propostos,
diferenciando-se do primeiro por sua digressao predominantemente espacial entre a
realidade do filme e dos alunos. Outra diferenga seria a forma de tratar o imaginario:
enquanto em O segredo de Kells predomina a vida “real” e os elementos imaginarios
eventualmente aparecem, em A viagem de Chihiro poucos elementos de realidade

pouco interferem na trama essencialmente imaginaria.

O terceiro — e ultimo — filme exibido foi Zootopia (2016), dirigido por Byron Howard,
Rich Moore e Jared Bush, cujo enredo acompanha a historia de uma coelha policial
da cidade de Zootopia em uma investigacdo envolvendo a transformacédo de

“‘predadores” histéricos em selvagens.

Partindo do enredo objetivamos discutir a questdo da diversidade, sem fugir ao
debate central da alteridade em dialogo com a multiplicidade de realidades no
mundo. O planejamento previa também o uso do filme enquanto um motivador para
a produgao de uma atividade final, que seria a produgdo de uma narrativa em grupo
com o tema geral da diversidade — atividade ainda nao realizada, prevista para a

segunda quinzena do més de junho.
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Pretendemos com esse plano tracar um caminho para o uso de filmes enquanto

objeto de ensino de histéria. Como se percebe, a intengdo néo é utilizar os filmes
enquanto suporte do conteudo historico, mas, ao contrario, extrair de tal linguagem
ferramentas que possibilitem a operacdo dos sujeitos com temas histdricos em

outros contextos espaco-temporais.
BREVE RELATO DE EXPERIENCIA

Esse trabalho esta sendo feito a luz de filmes ficcionais que serao colocados em
perspectiva para se pensar o outro e, pensando nas possiveis dificuldades que
poderiam vir com a distancia dos temas trabalhados com a realidade dos alunos,
tentamos sempre trazer atividades que aproximassem as narrativas apresentadas as

suas vidas.

Tendo isso em vista, apds a discussao do filme O Segredo de Kells, propusemos
qgue os alunos pensassem e escrevessem uma historia que aconteceu com eles que
evidenciasse uma mudancga a partir da abertura para o contato com o outro e/ou
com outra nova realidade. Nesse mesmo sentido, a partir da exibicdo do filme A
Viagem de Chihiro, foi proposta a confec¢gdo de origamis e cerejeiras, simbolos da
cultura japonesa, mas que, de certa forma, ja habitam nosso imaginario e sao
proximas do nosso mundo referencial. O ultimo filme, como dito, sera utilizado como

mote para uma pequena produgao cinematografica dos alunos.

Uma das maiores dificuldades percebidas na utilizacdo dos filmes é a frui¢cao, pois,
sendo filmes de ficgdo cuja estética é préxima da que os alunos apreciam, corremos
sempre o risco de que o debate se perdesse e que a narrativa do filme
contaminasse a discussdo de forma desnecessaria. Outro desafio a ser superado
que identificamos em sala de aula foi a dificuldade de fazer os alunos operarem com
os conceitos ensinados em outros contextos, muito embora, na maioria das vezes,
eles compreendessem o0s conceitos a partir das analises propostas atreladas a

chave de leitura de interpretacao dos filmes.
CONCLUSAO

Partindo, entdo, do nosso desafio de conjugar os novos objetivos em se ensinar a
disciplina no contexto escolar, as limitacbes e as possibilidades de sua
5
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aprendizagem nas séries iniciais e, por fim, a incitagdo de ensin;r Historia a partir de
narrativas ficcionais cinematograficas, concebemos uma plano de aula a ser
desenvolvido ao longo de um semestre com os alunos do 2° ciclo do Ensino
Fundamental I. O nosso objetivo, enfim, é discutir com os alunos temas basico para
o ensino e a aprendizagem de Historia — a alteridade e as temporalidades — e, nesse
sentido, nosso propésito é fazer os alunos pensarem o nds e os outros no tempo e

no espaco, alargando suas concepgoes de cultura.

Por fim, entendemos que a linguagem cinematografica e ficcional € uma maneira de
introduzir conceitos de talvez dificil assimilagdo para alunos dessa faixa etaria, uma
vez que traz, de antemao, exemplos prontos daquilo que se pretende posteriormente
teorizar. Assim, seguimos historicizando conceitos a partir ndo s6 da realidade deles
— como explicitado acima — mas também |hes apresentando diferentes realidades —
temporal, espacial e culturalmente — a partir de filmes, buscando atingir, o fim ultimo
do ensino de histéria para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental |: a

alteridade, isto &, o exercicio de pensar o outro.
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