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Resumo: Este artigo apresenta uma analise de uma secdo das atividades propostas no livro
didatico Para Viver Juntos 9 referentes ao conto Com certeza tenho amor, da autora Marina
Colasanti. O objetivo da anélise foi verificar de que forma a leitura é trabalhada nessas
atividades e quais sdo suas reais contribuicdes para a aprendizagem dos alunos. Os
resultados revelam que a maioria das questdes explora com clareza a producdo de
inferéncias pelo leitor, auxiliando satisfatoriamente na interpretacdo do conto.
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1. Introducéo:

Neste artigo, sdo analisadas as atividades referentes ao conto “Com certeza tenho amor”,
da autora Marina Colasanti (Anexo 1). O bloco de questbes estudado pertence ao segundo
capitulo da primeira unidade da colecao Para Viver Juntos 9, destinada aos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental. Procuro investigar de que forma a leitura é trabalhada nessas
atividades e quais séo suas reais contribuicbes para a aprendizagem dos alunos. Em
relacdo a leitura de textos escritos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
estabelecem que:

N&o se trata de extrair informacé&o, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selec¢éo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70)

Dessa forma, entende-se que as atividades de leitura aplicadas na escola, oriundas ou néo
do livro didatico, devem ter como objetivo desenvolver as estratégias citadas pelos PCN’s,
ja que sao apontadas como principais habilidades para o desenvolvimento de uma leitura
proficiente. O papel do educador é o de mediar esse processo, escolhendo criteriosamente
0 material a ser trabalhado em sala de aula e complementando-o quando necessario.

O objetivo deste trabalho é explorar as atividades propostas no livro selecionado,
investigando aspectos como: 0s objetivos e os focos de cada atividade; seus pontos

positivos e negativos; 0 percurso proposto para a execucdo das atividades; o que é
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demandado para o aluno executar e que habilidades séo exi_gidas em cada proposta; que
dimensdes textuais sdo abordadas; qual conceito/visdo de texto se pode inferir a partir das
atividades.

2. Fundamentacéao tedrica

Segundo Rodrigues, Baltar, Silva e Filho (2012), a leitura deve ser percebida como um
processo de interacdo entre autor, texto e leitor, que passa pelas etapas da decodificagéao,
compreensdao, interpretacdo e memorizacdo/apreensdo. Ao redigir um texto, o autor tem
suas pretensdes, seus objetivos. Existe uma mensagem que ele pretende transmitir que
inclui determinados conhecimentos de mundo, questdes sociais, questdes temporais. Ao
transformar suas ideias em texto, o autor faz determinadas escolhas lexicais, sintéticas e
semanticas a fim de direcionar seu leitor para a esséncia de determinada mensagem. O
leitor, por sua vez, precisa decodificar essa mensagem, compreendé-la e interpreta-la. A
compreensdo e a interpretacdo dependem dos conhecimentos prévios do leitor, suas
intencdes ao ler aquele texto, seu conhecimento sobre o autor. A partir dessas duas etapas,
o leitor irh memoarizar/apreender aquilo que julgar necessario ou interessante, ampliando seu
conhecimento prévio.

Durante a leitura, algumas habilidades sdo “acionadas” no leitor, como a capacidade de
fazer inferéncias, interpretar de acordo com seu conhecimento prévio e identificar ideias
relacionadas através das escolhas linguisticas feitas pelo autor. Dessa forma, a leitura
depende muito de quem é o leitor, do que ele conhece ou ja vivenciou e do que ele busca
naquele texto. Sobre o processo da leitura, Cafieiro (2015, p.17) diz que:

[...] guando alguém Ié um texto, ndo esta apenas realizando uma tradugao
literal daquilo que o autor do texto quer significar, mas que esta produzindo
sentidos, em um contexto concreto de comunicacdo, a partir do material
escrito que o autor fornece. Nesse processo, 0 leitor busca no texto um
ponto de partida, um conjunto de instru¢cdes, relaciona essas instru¢cdes com
as informagfes que ja fazem parte de seu conhecimento, com o que ja
aprendeu em outras situagdes, produzindo sentidos ou construindo
coeréncia para o texto. (CAFIEIRO, 2005, p. 17)

3 Metodologia

Para a realizacdo desta pesquisa, foram analisadas algumas atividades referentes ao conto
“Com certeza tenho amor”, da autora Marina Colasanti. O bloco de questbes estudado
pertence ao segundo capitulo da primeira unidade da colecdo Para Viver Juntos 9,

destinada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, das autoras Marchetti, Strecker e
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Cleto (2015).
As atividades séo divididas em 7 sec¢Bes: O que vocé vai ler, Glossério, Para entender o

texto, O texto e o leitor, Comparacao entre os textos, Sua opinido, Superando as diferencas.
Para a presente pesquisa, analisarei a se¢do intitulada “Para entender o texto”, que possui 7
(Anexo 2) perguntas, por ser a primeira se¢do de estudo do texto e por conter mais
perguntas sobre o mesmo. Durante minha analise, investigo aspectos como: os objetivos e
os focos de cada atividade; seus pontos positivos e negativos; 0 percurso proposto para a
execucao das atividades; o que é demandado para o aluno executar e que habilidades séo
exigidas em cada proposta; que dimensdes textuais sdo abordadas; qual conceito/visdo de

texto se pode inferir a partir das atividades.
4 Andlise e interpretacdo de dados

A partir das consideragfes feitas sobre a leitura e a formacéo do leitor proficiente, inicio
minha analise das perguntas da secdo “Para entender o texto”, propostas poés-leitura do
conto “Com certeza tenho amor”, da autora Marina Colasanti. A se¢cdo analisada se intitula
“Para entender o texto”, que, como o proprio titulo sugere, traz questdes que auxiliardo os
alunos a entenderem melhor o texto. Para isso, sdo feitas 7 perguntas que terdo como foco
a localizagéo e interpretacdo de alguns aspectos do texto.

A primeira questado traz uma divisdo entre “tema” e “assunto” do conto, explicitando que o
“tema” € o amor e solicitando ao aluno que identifique qual é o “assunto”. O objetivo é que o
aluno entenda que ha uma diferenca entre esses dois conceitos e que 0 assunto é um
recorte do tema, percebendo que dentro de um mesmo tema podem existir varios assuntos.
No entanto, ndo é facil que esse objetivo seja alcancado, uma vez que nao foi dada sequer
uma breve explicagao ou exemplificacao do que se esta chamando de “assunto”, tornando
essa identificagdo complicada.

A segunda questdo solicita que os alunos releiam o inicio do conto e deem sua opinido
sobre determinados aspectos. Notamos que o objetivo desse enunciado é estimular a busca
de inferéncias por parte dos alunos, inferéncias essas que estdo relacionadas a selecao de
elementos linguisticos realizada no texto e ao conhecimento de mundo dos alunos. Isso é
muito positivo, uma vez que faz com que os discentes reflitam sobre o texto e busquem
conexfes com suas vivéncias, facilitando a compreensdo da leitura e ressaltando certa
verossimilhanca com a realidade.

As questbes 3 e 4 solicitam que os alunos localizem informacgfes explicitas no texto. Essas
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guestdes servem de base para que eles respondam a questéo 5, que também estimula a
construcdo de inferéncias, porém em um sentido global do texto. Dessa forma, notamos
que, quando as inferéncias sdo relacionadas apenas a pequenos trechos do conto, os
autores da atividade consideram que elas ndo precisam de muita preparacdo para serem
realizadas, j& quando é preciso considerar trechos maiores e diversos no texto, é realizado
um trabalho mais minucioso, feito com questdes prévias que possuem menor nivel de
dificuldade para facilitar o percurso do aluno. Esse caminho € importante para que o
discente consiga realizar as inferéncias.

A questdo 6 aborda o tema social discutido no texto: o preconceito existente nos
casamentos entre pessoas de classes sociais diferentes. Os enunciados em 6 estao mais
focados na percepcdo de inferéncias muito béasicas sobre o assunto pelos alunos, néo
exploram o tema em si, nem o situam no contexto dos discentes ou na sociedade atual (ja
que o conto se passa em épocas medievais). A questdo também descreve uma
caracteristica comum as histérias de amor e solicita que sejam encontrados elementos no
conto que a justifiquem. Esses enunciados ficaram “soltos” em meio aos demais
apresentados até agora e ao que se seguira, explorando muito pouco um tema que poderia
ser mais discutido, ja que envolve o contexto social dos alunos.

A sétima e Ultima questdo desta etapa estd focada no elemento méagico que é mostrado ao
final do conto. Seu objetivo é preparar os alunos para a primeira questdo do bloco seguinte,
gue trata da aproximacgdo das caracteristicas entre o conto estudado e os contos de fadas,
no entanto, caso o professor opte por ndo trabalhar o préximo bloco, os enunciados da
sétima questdo também ficardo desconectados do restante das questbes trabalhadas da
secdo atual. Ao invés de ressaltar apenas o elemento magico, a questdo poderia explorar
mais o desfecho da histéria, levando os alunos a refletirem sobre a atitude do saltimbanco
em relutdncia ao preconceito contra casamentos entre pessoas de classes sociais
diferentes. Além disso, verifica-se que o Ultimo paragrafo do texto deixa brechas para que o
leitor imagine o que aconteceu ap6s o0 que é narrado, estimulando o interesse e a

curiosidade, fato que também néo foi explorado na questéo.
5 Consideracdes finais

Das 7 questdes analisadas, percebe-se que 4 exploram com clareza a producdo de
inferéncias pelo leitor, auxiliando satisfatoriamente na interpretacio do conto. E importante

ressaltar que dessas 4 questdes, 3 estéo interligadas, a saber: questdo 3, questdo 4 e
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questao 5; sendo as duas primeiras apenas de localizac&o de_inform:atgées simples no texto
com o objetivo de preparacdo para a questdo 5. As demais questdes apresentam problemas
de diferentes ordens, como: enunciado confuso, enunciado desconectado das demais
questdes da secao, falta de aprofundamento.

De um modo geral, pode-se ressaltar alguns pontos positivos nas questbes, como a
pressuposicdo de um leitor ativo, que constréi o sentido através de fontes diversas; a
ampliacdo de horizontes possibilitada pelas comparacdes/discussfes entre a ficcdo e a
realidade concreta. Por outro lado, algumas questdes ndo séo tao explicativas, exigindo que
os alunos facam inferéncias muito complexas ou pressupondo que possuam um
conhecimento de mundo ndo percebido com frequéncia em alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental. As atividades também conjecturam que os alunos possuem certo nivel de
“bagagem literaria”, o que muitas vezes nao ocorre. Apesar de essa ultima questdo ser
fundada nos conhecimentos literarios adquiridos durante toda a cole¢cdo Para Viver Juntos
(6 a 9), sabemos que nem todas as escolas fazem uso do mesmo material, além de ser de

praxe a troca de cole¢des ao longo dos anos.
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Anexos

Anexo 1 — Conto “Com certeza tenho amor”

Fonte: Para viver juntos: Lingua Portuguesa 9. p. 62 e 63

Anexo 2 — Se¢do analisada “Para entender o texto”

Fonte: Para viver juntos: Lingua Portuguesa 9. p. 64
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