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OBJETO DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: AVANCOS E DESAFIOS

Valdirene Batista da Costa Lage®

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma andlise do que o0s
documentos oficiais referentes ao ensino orientam sobre o objeto de ensino da Lingua
Portuguesa e 0 que se observa através de estudos, realizados nos ultimos anos, de
apreciacdo de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, visto
gue estes se constituem como a principal ferramenta de trabalho dos professores de Lingua
portuguesa na maior parte do Brasil.

Palavras-chave: Objeto de ensino. Texto. Lingua Portuguesa.

1 Introducéao

O presente trabalho busca responder a questao sobre o qué se ensina ou
se deveria ensinar em Lingua Portuguesa, qual é o seu objeto de ensino.

O objetivo é cotejar as orientacbes dos documentos oficiais, Parametros
Curriculares Nacionais, doravante PCNs, e a Base Nacional Comum Curricular,
doravante BNCC, com estudos publicados sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa que consideram a avaliacdo realizada pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, doravante PNLD. Com o intuito de analisar e comparar informacfes sob
diferentes angulos, realizou-se uma pesquisa qualitativa de revisdo bibliogréfica,
fundamentada nos trabalhos de autores como Marcuschi (2008), Rojo e Batista
(2003), Dolz e Schneuwly (2004), bem como nos PCNS e na BNCC.

Essa pesquisa bibliografica, realizada durante o segundo semestre de
2018% enseja verificar se h4 um descompasso entre o que se propde como

orientacdo oficial e a pratica docente, uma vez que os livros didaticos ndo sao
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apenas materiais de referéncia, na maior parte do Brasil, constituem o Unico material
de que o professor dispde para ministrar suas aulas.

Este trabalho subdivide-se em trés partes. Na primeira, apresenta-se um
breve histérico sobre o surgimento dos manuais escolares ou livro didaticos no
Brasil. Em seguida, aborda-se a nocdo de texto e género textual que tais
documentos assumem. Por fim, apontam-se possibilidades e desafios no que se

refere ao objeto de ensino de Lingua Portuguesa.
2 Breve historico

Através da analise de livros didaticos é possivel tracar ou verificar as
mudancas pelas quais o ensino de lingua portuguesa passou. Mesmo porque nho
inicio do século XX até mais ou menos a sua metade ndo havia livros didaticos. O
gue existiam eram antologias, compéndios, livros de referéncia, pois a classe
ilustrada sabia fazer perguntas para o texto.

Segundo Rojo e Batista (2003, p.47), a concepcao de livro didatico como
estruturador do trabalho pedagdgico, surge com “a intensa ampliagao do sistema de
ensino, ao longo dos anos 60 e 70, e com processos de recrutamento docente mais
amplos e menos seletivos”.

Desde a publicagdo dos PCNs, em 1998, observa-se um movimento de
mudanca no ensino de lingua portuguesa. Antes centrado no ensino de gramatica e
fundamentado na ideia de que o dominio da gramatica era garantia para a formacao
de um leitor e escritor proficiente.

Ha, atualmente, um consenso entre os estudiosos da lingua portuguesa
de que ndo hé relacdo entre escrever bem e dominar a gramatica. Perini (1985, p.
25) ja afirmava que, se isso fosse verdade, seria de se “esperar que as pessoas que
escrevem bem saibam gramatica - ou, pelo menos, que as pessoas que sabem
gramatica escrevam bem.” Contudo, “as pessoas que escrevem bem nem sempre
(na verdade, quase nunca) sabem gramatica.” Logo, saber gramatica ndo é

suficiente para se escrever bem, muito menos para ler e compreender de maneira
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adequada um texto.

N&o se nega a existéncia de uma gramatica, tampouco 0 seu ensino.
Questiona-se o “uso de uma metalinguagem técnica e de uma analise formal como
centro do trabalho com a lingua. Também n&o se deve reduzir a lingua a ortografia e
as regras gramaticais” (MARCUSCHI, 2008, p. 57). O falante deve saber usar a
lingua e ndo saber explicar porque faz suas escolhas.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 23) afirmam que “a unidade basica do ensino
s6 pode ser o texto.” Como todo texto pertence a um género textual, “a nogédo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.” Dessa
forma, apresenta-se outra proposta para o ensino de Lingua Portuguesa, ndo mais
baseada no ensino de gramética tradicional.

Ha diversas formas de se trabalhar com textos orais ou escritos. No
entanto, como afirma Marcuschi (2008, p. 52) ndo se deve “imaginar que o trabalho
com o texto tenha virtudes imanentes naturais, a ponto de se tornar uma panaceia
geral para todos os problemas de lingua”.

A criacdo do PNLD pelo Ministério de educacgéo e cultura (MEC), com o
objetivo de avaliar os livros didaticos e assegurar sua qualidade, produziu alteracdes
relevantes na composicdo desses livros. Principalmente no que se refere a
diversidade dos géneros orais e escritos, a abordagem mais rica da variacdo
linguistica e da compreensao.

Embora o PNLD néo explicite sua concepcéo de livro didatico, cristaliza o
modelo tradicional de manual escolar, isto é, limita as possibilidades do surgimento
de novos modelos ou padrdes de manuais escolares. (ROJO e BATISTA, 2003)

O contexto educacional contemporaneo exige um livro didatico
diversificado e flexivel para a organizacdo escolar devido as novas demandas
culturais, sociais e regionais. Todavia, isso ndo é constatado nos livros didaticos,
inclusive nos aprovados pelo PNLD. Houve uma indesejavel padronizacao, “baseada
na repeticdo das solucdes editoriais, graficas e pedagodgicas das colecbes mais
positivamente avaliadas pelo PNLD, particularmente daquelas recomendadas com
distingdo.” (ROJO e BATISTA, 2003, p. 59)
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2.1 Texto, géneros textuais e ensino

Nessa perspectiva sociointeracionista, o texto torna-se o Unico material
linguistico observavel empiricamente. Ele ndo é um amontoado de frases, € uma
unidade de sentido e manifesta-se em um género textual. Para os PCNSs, o texto € a
manifestacdo de um discurso, 0 mesmo discurso pode se concretizar em textos
diversos. O discurso é da ordem da imanéncia, € um ponto de vista que se
manifesta linguisticamente em um texto.

Marcuschi (2008, p. 154) pontua que “toda manifestacdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género. Em outros termos, a
comunicacdo verbal s € possivel por algum género textual”. O género textual é a
lingua em uso, no cotidiano, nas mais diferentes formas.

A BNCC reitera o que os PCNs asseveram sobre

“a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem.” (BRASIL, 2017, p. 63)

Portanto, o texto desenvolve papel fundamental na definicdo de aspectos
como “conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento
a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagao/usos.” (BRASIL, 2017, p. 63) No entanto, “é preciso
abandonar a crencga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar
todos os géneros em circulagcao social.” (BRASIL, 1998, p. 24). Cada género textual
tem um propésito que o determina e lhe confere uma esfera de circulacéo.

Apesar de os livros didaticos apresentarem um numero diversificado e
representativo de textos atendendo as exigéncias do PNLD, Rojo e Batista (2003, p.
87) afirmam que os autores e editores “ndo conseguem propor, a partir deles,
atividades de leitura e de produgdo de textos efetivas e eficazes.” Isto porque, o
tratamento linguistico e discursivo dos textos na leitura centra-se em aspectos
estruturais ou formais ou referentes ao estilo, mais normativos. As questdes visam a

localizacéo e copia de informacdes ou cobram conhecimento de mundo do aluno.
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De acordo com Rojo e Batista (2003, p. 86), o ensino de gramatica é o
qgue os autores de livros didaticos mais fazem “e, aparentemente, perto de um grau
de qualidade regular (64%), embora quase sempre dentro dos modelos da graméatica
normativa tradicional e, muito raramente, com uma condugao reflexiva”.

Rojo e Batista (2003, p. 98) concluem que nos livros didaticos, “aspectos
cruciais da cultura da escrita e centrais no processo de letramento da populagéo
estdo apenas medianamente, quando ndo muito, mal-trabalhados”.

O texto nas ultimas décadas constituiu-se como objeto de uso, mas ndo
de ensino, ou seja, tinha funcao utilitaria de criar habitos de leitura ou estimular a
producdo de texto. O ensino centrado nas propriedades do texto levou a
gramaticalizagdo do eixo uso, 0 texto virou pretexto ndo somente para o ensino de
gramatica tradicional, generalizavam-se caracteristicas de grandes conjuntos de
textos (tipos textuais), no intuito de se fazer uma classificacéo.

Rojo (Apud DOLZ e SCHENEUWLY, 2004, p. 12) ressalta que os PCNs
“nd@o apresentam propostas operacionalizadas — geram inUmeras davidas quanto a
como pensar o ensino dos géneros escritos e orais e como encaminha-lo de maneira
satisfatoria.” No intuito de pensar esses caminhos, de apresentar propostas o
governo federal em conjunto com a sociedade elaborou a BNCC (2017, p. 5) que “é
um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das

etapas e modalidades da Educacgao Basica”.
2.2 Possibilidades e desafios

Uma proposta para o trabalho com textos numa perspectiva
sociointeracionista, € a Sequéncia Didatica, “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”
(Dolz e Schneuwly, 2004, p. 97)

O género é visto como uma pratica de linguagem instituida com fins de

aprendizagem. O que se quer é produzir textos auténticos. Isto é, o aluno deve
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aprender a produzir o género tal qual funciona nas praticas sociais que Ihe servem
de referéncia. Devem-se privilegiar os géneros que o aluno ndo domina ou néo o faz
de maneira satisfatoria.

E de suma importancia refletir sobre o papel da escola no que se refere
ao ensino de lingua portuguesa para provocar mudancas significativas que vao ao

encontro das orienta¢cdes dos documentos oficiais.
3. Consideracdes finais

Os documentos oficiais, PCNs e BNCC, adotam uma concepg¢ao de
lingua como interacdo, como atividade cognitiva e discursiva, situada social e
historicamente, apontam o texto como unidade e objeto de ensino, propdem,
portanto, a saida de um ensino normativo para um ensino procedimental. Seria
esperado que os livros didaticos, atendendo a orientacdo desses documentos, se
dedicassem ao estudo da compreenséo e producao de textos orais e escritos.

Entretanto, os estudos de Rojo (2003) confirmam que ainda prevalecem
0s estudos gramaticais, uma vez que os livros didaticos dedicam um espaco maior a
atividades dessa natureza.

Ha que se analisar os préximos livros didaticos publicados apés a
homologacdo da BNCC a fim de se verificar como as questdes relacionadas a
textualidade sédo abordadas e se estdo presentes em maior quantidade.

Espera-se que os autores de livros didaticos consigam entender e criar
estratégias que coloquem o texto, seja oral ou escrito, como objeto de ensino de
compreensao e producdo e que os estudos linguisticos venham ao encontro dessa
nocdo de texto pertencente a um género textual e que como tal apresenta
determinadas caracteristicas estilisticas que o estruturam e o caracterizam. O texto
nao deve ser pretexto para aprender gramatica tradicional ou qualquer outra coisa.

Cabe a escola, aos professores apropriarem-se da autonomia que 0S
documentos oficiais lhes conferem para se desvencilharem do livro didatico como

Unico
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instrumento de se ensinar a lingua, buscando formas alternativas e diversificadas de
tomar o texto como objeto de ensino. Nesse sentido, a Sequéncia Didatica

apresenta-se como uma possibilidade efetiva.
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